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CAPITULO 1

A INTERDISCIPLINARIDADE NA FOMENTAGAO DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Carlos Alberto Matos de Lima!

INTRODUCAO

A importancia dessa pesquisa esta relacionada a
necessidade de se falar sobre Educacdo Ambiental nas
escolas, de forma interdisciplinar mesmo como tema
transversal como € proposto pelos PCN’s (1998), nos quais
a EA deve ser trabalhada de forma multi e interdisciplinar,
abrangendo assim todos os niveis e formas de
conhecimento, visando como meta uma concepcao
sistematica de meio ambiente, de onde através desta se
buscara mudancas de atitudes em relacdo a uma visao
critica e consciente por parte da comunidade escolar e da
populagéo da cidade de Aquidabd a partir da sensibilizagéo
dos alunos do colégio Estadual Francisco Figueiredo, que
serdo os multiplicadores da conscientizagdo ambiental, com
a participacdo dos professores e da equipe pedagdgica do
referido estabelecimento.

Esse estudo buscou analisar o contexto socio-
ambiental tanto da escola como da comunidade, a partir de
problemas causados pela falta de conscientizagéo
ambiental.  Por fim, estabelecer uma interacdo entre

L E-mail: professoralbertinho@yahoo.com.br
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educadores e educandos no que se refere a importancia da
educacdo ambiental. Este artigo foi realizado em trés
etapas, sendo que a primeira etapa consistiu na
fundamentacdo teodrica, relacionada a tematica: a
interdisciplinaridade na fomentagdo da educacgdo ambiental,
0 levantamento tedrico se deu sobretudo por meio da
sistematizacdo de artigos cientificos nas é&reas de
conhecimentos relacionados ao tema.

Em um segundo momento, contando com a

participacdo dos professores do Colégio Estadual Francisco
Figueiredo na orientagdo dos alunos, realizamos uma
revisdo tedrica sobre as teméticas abordadas na pesquisa,
como: busca na internet sobre o tema, leitura de livros da
area ambiental e da interdisciplinaridade, desenvolvimento
de atividades pedagdgicas e conteldos em sala de aula. A
terceira fase foi a intervencdo na escola e também na
comunidade de Aquidabd, através da realizacdo de oficinas
educativas, pecas teatrais, palestras, seminarios, exibicdo de
filmes sobre o tema educacdo ambiental, programas de
rédio, atividades ambientais, visitas a ecossistemas locais,
orgdos ligados ao meio ambiente e aos meios de
comunicagdes da cidade para divulgacdo do projeto, como:
0 servico de sonorizacdo da cidade (Al6 cidade) e a radio
comunitaria Aquidaba FM.

1. A INTERDISCIPLINARIDADE E A EDUCAGCAO AMBIENTAL
A interdisciplinaridade surge na  Europa,
principalmente na Franca e Itdlia em meados da decada

1960, com o desafio de romper com os paradigmas
cartesianos e mecanicistas da ciéncia e da educacao,
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assumindo uma concepgao totalizadora, complexa, dialética
e integradora. De acordo com Gusdorf (1977), a
interdisciplinaridade surge como uma proposta integradora
do conhecimento e humanizadora da ciéncia, tendo como
principio basico o homem como ponto de partida e o ponto
de chegada ao conhecimento cientifico.

Entende-se que “a interdisciplinaridade propde
responder aos problemas gerados pelo préprio avanco da
ciéncia moderna disciplinar, quando esta se caracteriza
como fragmentadora e simplificadora do real”
(ALVARENGA et al., 2011). Morin (2005), percebe que
através do pensamento complexo sobre uma realidade
também complexa pode fazer avangar a reforma do
pensamento na direcdo da contextualizacdo, da articulacéo e
da interdisciplinaridade do conhecimento produzido pela
humanidade.

Segundo Fazenda (2002), o pensar interdisciplinar
parte da premissa de que nenhuma forma de conhecimento
é em si mesma racional. Tenta, pois, o dialogo com outras
formas de conhecimento, deixando-se interpenetrar por
elas. Assim, por exemplo, aceita 0 conhecimento do senso
comum como valido, pois através do cotidiano que damos
sentido a nossas vidas. Ampliado através do dialogo com
conhecimento cientifico, tende a uma dimensdo maior, a
uma dimensdo ainda que utdpica capaz de permitir o
enriquecimento da nossa relagdo com o outro e com o
mundo.

De modo geral, a interdisciplinaridade,
esforca os professores em integrar 0s
contelidos da histdria com os da geografia,
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os de quimica com os de biologia, ou mais
do que isso, em integrar com certo
entusiasmo no inicio do empreendimento,
0s programas de todas as disciplinas e
atividades que compdem o curriculo de
determinado nivel de ensino, constatando,
porém, que, nessa perspectiva ndo
conseguem avancar muito mais
(BOCHNIAK, p. 21, 1998).

Isso ocorre porque um estudo disciplinar limita o
objeto da pesquisa a andlise de uma unica disciplina, ao
contrario do que ocorre no estudo interdisciplinar, onde a
interacdo entre varios conhecimentos fornece ao
pesquisador uma visdo mais ampla do elemento estudado.
Em outras palavras, pode-se dizer que uma pesquisa
realizada sob o enfoque disciplinar tem um olhar egoista,
que teme a diferenca e acredita que seus métodos sdo
capazes de responder a qualquer indagacédo. Por outro lado,
0 estudo interdisciplinar tem um olhar deslumbrado, amplo,
capaz de entender que a natureza é muito complexa e, por
isso, torna-se impossivel que a mesma seja abarcada por
uma unica disciplina.

Em sintese, percebe-se que em um projeto
interdisciplinar um unico conhecimento ndo conseguira dar
todas as respostas necessarias as problematicas que surgem
ao longo do estudo da educacdo ambiental, o que levara a
busca por conhecimentos em outras areas para O
preenchimento das lacunas que a disciplinaridade néo
conseguiu resolver. Assim sendo, outras serdo as disciplinas
que poderdo complementar o projeto que de inicio foi
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baseado em uma unica disciplina, havendo um dialogo
entre os campos do saber.

Entretanto, ndo significa dizer que a disciplinaridade
deixara de existir, na construgdo do estudo o fundamento
seguird o método disciplinar, e em determinados instantes,
de forma complementar se aplicara a interdisciplinaridade.
O que se busca € abrir os horizontes do conhecimento,
buscar respostas em outras disciplinas para as
complexidades que o seu conhecimento disciplinar néo
conseguiu solucionar.

A abordagem interdisciplinar, nas escolas,
encampada pelas politicas publicas brasileiras, se
consolidou como um principio para a educacdo ambiental,
porém, sofre muitas resisténcias no cotidiano escolar,
potencializada pela forte tendéncia de acbes isoladas
descontextualizadas da realidade socioambiental em que a
escola estd inserida e do seu préprio projeto politico-
pedagogico. As dificuldades encontradas sdo muitas e, de
maneira geral, a abordagem é apenas tedrica, ou seja,
limita-se ao repasse do que trazem os livros textos e a midia
(Dias, 1994). No Brasil os problemas ambientais séo
debatidos em vérias areas ligadas a comunicacdo e a
educacdo. As organizagbes ambientalistas, politicas e
ONG?’s, levam ao publico um conjunto de informagdes
genéricas, 0 que impede a educacdo ambiental ser vista
como pratica efetiva de comportamentos para 0 meio
ambiente (Travassos, 2004).

A luta por uma pesquisa interdisciplinar caminha a
passos lentos e com varias pedras pelo caminho, batendo de
frente com muitos profissionais extremamente disciplinares
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e irredutiveis quanto a sua utilizacdo. Percebe-se que a falta
de planejamento de toda a comunidade académica também
significa  empecilho a implantacdo efetiva da
interdisciplinaridade. A inclusdo desse método no meio
cientifico requer uma mudanca de hébito consideravel por
parte de alunos, professores e da sociedade em geral, que
apesar de chegar ao apice da modernidade, ainda nao
conseguiu ter um olhar desfragmentado e horizontal do
mundo e do ser humano.

1.1. Importancia da educagdo ambiental

A educagdo ambiental ja € uma demanda da
sociedade e vem se tornando uma realidade institucional,
porém ndao vem sendo fomentada de maneira correta. Fiz
uma reflexdo e observei que na maioria das escolas a
educacdo ambiental esta mais para informar do que para
educar, e como pretendo sensibilizar os meus alunos
utilizando a interdisciplinaridade, enquadrei o artigo no
processo de educar, visto que a propria informacéo ja esta
inserida, segundo Paulo Freire, p.23 (1996) “ensinar ndo ¢
transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a
sua producdo ou a sua construgdo”. Educar ¢ preparar para
pensar certo, no sentido de tornar apto a agir, a mudar, a
criar, inovar, criticar, a cooperar, a recomegar ou voltar
atrds se for preciso, a ter esperanga e comprometimento
com o futuro e, ainda, buscar o conhecimento.

Na Conferéncia de Thilisi (1977) foi recomendado
que a educacao ambiental nas universidades deveria romper
com os modelos tradicionais de educacdo e encorajar a
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aceitacdo da interdisciplinaridade para a solucdo dos
problemas ambientais, em todas as &reas de
desenvolvimento, sejam elas das ciéncias da educacao,
sociais ou naturais; desenvolver materiais pedagdgicos
locais, abandonando o conteldo tecnicista da educacdo
tradicional; estabelecer cooperacfes locais, nacionais e
internacionais, no sentido de promover capacitacdo humana
e troca de experiéncias, uma vez que muitos dos problemas
ambientais atravessam os limites da fronteira e atingem
todo o globo, tudo isso com o objetivo de preparar melhor
nossos educadores, para o enfrentamento futuro das
diversidades do mundo ecologicamente sustentavel.

O conceito de educacdo ambiental tem vérias
interpretacdes, de acordo com cada contexto, conforme a
influéncia e vivéncia de cada um. Atualmente, a educacao
ambiental assume um carater mais realista, embasado na
busca de um equilibrio entre 0 homem e o0 ambiente, com
vista a construcdo de um futuro pensado e vivido numa
I6gica de desenvolvimento e progresso (Adams, 2005).
Neste contexto, a educacdo ambiental é ferramenta de
educacéo para o desenvolvimento sustentavel. Sendo assim,
tem que ser desenvolvida como uma “pratica”, na qual
todas as pessoas que convivem em uma escola precisam
estar preparadas. A utilizacdo da educacdo ambiental
precisa estar interligada com todas as disciplinas regulares,
como previsto nos Parametros Curriculares Nacionais/BR
(Brasil, 1999) e outros diversos documentos
governamentais. No que se refere a implantacdo de
educacdo ambiental, as leis sdo abundantes, o que ainda nos
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falta, porém & conhecer mais profundamente em que
consiste a sua préatica dentro das instituicGes escolares.

1.2 A educagao ambiental na escola

A escola é o espaco social e o local onde o aluno
dara sequéncia ao seu processo de socializagdo. O que nela
se faz se diz e se valoriza representa um exemplo daquilo
que a sociedade deseja e aprova. Comportamentos
ambientalmente corretos devem ser aprendidos na pratica,
no cotidiano da vida escolar, contribuindo para a formagéo
de cidaddos responsaveis (Higuchi e Azevedo, 2004).
Considerando a importancia da teméatica ambiental e a viséo
integrada do mundo, a escola devera oferecer meios
efetivos para que cada aluno compreenda os fenémenos
naturais, as acdes humanas e sua consequéncia para
consigo, para sua prépria espécie, para 0s outros seres vivos
e 0 ambiente.

E fundamental que cada aluno desenvolva as suas
potencialidades e adote  posturas  pessoais e
comportamentos sociais construtivos, colaborando para a
construcdo de uma sociedade justa, em um ambiente
saudavel. Com os conteudos ambientais permeando todas
as disciplinas do curriculo e contextualizados com a
realidade da comunidade, a escola ajudard o aluno a
perceber a correlacdo dos fatos e a ter uma viséo integral do
mundo em que vive de maneira critica e parcial,
transformando-se em verdadeiros homens conscientes.

Para isso a Educagdo Ambiental deve ser abordada
de forma sistematica e transversal, em todos os niveis de
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ensino, assegurando a presenca da dimensdao ambiental de
forma interdisciplinar nos curriculos das diversas
disciplinas e das atividades escolares. Nesse estudo da
Educacdo Ambiental através da interdisciplinaridade,
abordamos os problemas ecoldgicos da nossa localidade,
utilizando como principal meio de aprendizagem o espaco
escolar. Torna-se necessario que facamos uma grande
reflexdo sobre o que diz Freire, a respeito de almejar
sucesso nesse e em qualquer outro projeto desenvolvido.
Para Freire 0 homem apreende a realidade por meio de uma
rede de colaboracdo, na qual cada ser ajuda o outro a
desenvolver-se, a0 mesmo tempo em que também se
desenvolve. Todos aprendem juntos e em colaboracao.
"Ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se
educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhéo,
midiatizados pelo mundo”. (FREIRE, 1993: 9). Segundo
Colesanti (1996, p.35), a escola € a principal articuladora de
uma nova filosofia:

“A educacdo ambiental ¢ um dos eixos
fundamentais  para  impulsionar  0s
processos de prevencdo da deterioracdo
ambiental, do aproveitamento dos direitos
dos cidaddos a um ambiente sustentavel.
Ela implica uma nova concepgédo do papel
da propria escola. A articulagcdo de seus
conceitos, métodos, estratégias e objetivos
¢ complexa e ambiciosa: dimensdes
ecolégicas, historicas, culturais, sociais,
politicas e econ6micas da realidade e a
construcdo de uma sociedade baseada em
principios éticos e de solidariedade.”
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Considerando a importancia da tematica: a
interdisciplinaridade na fomentagdo da educagdo ambiental,
a pesquisa foi iniciada no ambiente devidamente apropriado
para fomentar o referido tema, que foi no Colégio Estadual
Francisco Figueiredo, em Aquidab&-SE, no dia 07 de julho
de 2014. Ambiente este que serviu de base para o
levantamento de dados em relacdo educacdo ambiental.
Conversando com a equipe pedagogica da referida escola e
com os meus colegas, ficou visivel a necessidade de
ampliar consideravelmente o desenvolvimento de projetos
pedagogicos, com intuito de oferecer meios efetivos para
que os alunos compreendam melhor a preservacdo do
proprio meio que vive, através de agdes humanas no campo
da cidadania com uma visdo integrada do mundo, na qual
cada aluno possa desenvolver suas potencialidades e
posturas pessoais através de comportamentos sociais
construtivos, colaborando para a construcdo de uma
sociedade justa, desenvolvendo plenamente a sua
intelectualidade.

Em seguida solicitei uma reunido pedagogica que
foi convocada pela equipe pedagogica do referido colégio
no dia 15 de julho de 2014, com objetivo de explanar para
meus colegas, detalhadamente, o projeto de pesquisa da
disciplina Educacdo e Interdisciplinaridade da Professora
Dra. Maria José Cavalcante da Silva do curso de mestrado
da Universidade Autdnoma Del Sur. Na ocasido eu sugeri
que os conteudos sobre a educacdo ambiental fossem
abordados de forma sistematica e transversal, em todos 0s
niveis de ensino, permeando todas as disciplinas do
curriculo contextualizadas com a realidade da comunidade,
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assegurando a presenca da dimensdo ambiental de forma
interdisciplinar em todas as atividades pedagogicas.

CONCLUSAO

Através do desenvolvimento do projeto a
interdisciplinaridade na fomentacdo da educacdo ambiental,
percebemos que realmente o resultado a respeito desta
tematica é gradual, pois para transformar as atitudes dos
individuos é necessario que haja em primeiro lugar o
conhecimento a respeito do assunto abordado, para depois
se verificar solugbes sobre as problematicas no meio em
que vivemos. A sensibilizagdo concreta do individuo
dependera também do mesmo, pois observamos que a partir
da realizacdo de atividades pedagogicas sobre a importancia
da educacdo ambiental ocorreram mudancas na Visdo
holistica dos alunos e da comunidade onde a escola esta
inserida.

Atividades como estas voltadas para essa tematica
ndo sdo necessarias somente nas escolas, mas na sociedade
em geral, tendo os estudantes como multiplicadores das
acOes ambientais, para que a coletividade venha a se
sensibilizar e modificar suas atitudes a respeito do meio
ambiente. Dentro desta perspectiva, professores e alunos
devem buscar uma reflexdo critica visando transformar o
cotidiano escolar, da sociedade e de seus individuos, para
que 0s mesmos possam de fato em sua atuacdo, contribuir
na construcdo de uma nova sociedade ambientalmente
sustentavel, analisando os fatores variaveis socioldgicos,
filoséficos e ideoldgicos, procurando transformar o mundo
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através de um processo educativo que venha fomentar
atitudes necessarias para compreender e apreciar a interacao
entre o homem, sua cultura e o meio-fisico, buscando assim
0s conhecimentos, as condicdes, a sensibilidade e a
compreensdo para que se possam alcangar comportamentos
e condutas éticas de respeito a natureza e a sua preservacao,
onde o cidaddo entenderd que faz parte do meio ao qual
vive e que sua participacdo sera de fundamental
importancia, na relacdo com os demais componentes do
ecossistema planeta terra.
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CAPITULO 2

HERMENEUTICA - A ARTE DA INTERPRETAQAO ou
A TEORIA E TREINO DE INTERPRETACAO

Célia Cristina de Jesus Dantas?
INTRODUCAO

Quando se é escrito uma matéria, um texto, um
poema, um livro ele é apenas um material comum, mas
quando publica, ele se torna uma obra literaria de acesso ao
publico, onde qualquer pessoa pode ter acesso, dependendo
do que se trata, podendo interpreta-la de diferentes
maneiras e expressar sua opinido diferente da do autor, ou
do que o criador da obra esperava que as pessoas
entendessem. E entdo que aparece a hermenéutica, area de
estudo responsavel por anunciar, esclarecer, ou seja, torna
conhecido ou compreensivel aquilo que até entdo era
desconhecido ou nédo entendido.

Pouco se conhece sobre a origem do nome,
baseando-se em suposic¢des e lendas, talvez inspirada em
um dos deuses da mitologia grega, Hermes, o qual era o
mensageiro dos deuses, a quem se dizia ser o responsavel
pelo surgimento da linguagem e da escrita, considerado as
vezes como O responsavel pela comunicagdo e
entendimento humano. Esse termo, originalmente, exprimia

2 E-mail: Celiacristina61@gmail.com
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a compreensao ¢ a exposicdo de uma sentenca “dos
deuses”, a qual era necessaria uma interpretacdo para ser
entendida corretamente, pois a hermenéutica contribuia
justamente para a compreensdo ou facilitd-la, pois
ajudavam no entendimento de mensagens, avisos, decretos
passados para 0 povo, e que estas fossem compreendidas
por todos os ouvintes.

Um ramo filoséfico que estuda a teoria das
interpretacdes.

A hermenéutica tradicional inclui Hermenéutica
Biblica, concentrando-se na compreensdo e interpretacdo
dos textos citados na Biblia. Ainda estuda literaturas
diversas e busca um entendimento e contribui para que
outros tenham uma compreensdo simples ou até mesmo
significativa na area juridica. A  hermenéutica
contemporanea, porém nao se restringe apenas a textos
escritos, atua na compreensdo de textos verbais ou ndo
verbais, inclui textos virtuais ou interativos também, tudo
que ha no mundo literario na vida de area de todos. Analisa
também aspectos que afetam a comunicacdo, como
proposicOes, pressupostos, o significado e a filosofia da
linguagem, e a semidtica.

1. LEITURA E A AGAO DA HERMANEUTICA

Muitas vezes quando se Ié um texto ou um discurso,
inicialmente talvez ndo seja possivel ter um entendimento
concreto do que ele quer passar para seus leitores, ou talvez
tenhamos um entendimento diferente do que o autor
esperava que seus leitores obtivessem. Entra entdo em acéo
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a hermenéutica, area de estudo responsavel por
interpretagdo e explicagdo de um texto ou discurso,
tornando possivel que seus leitores obtenham um
entendimento a respeito do assunto que no texto foi
explanado.

Inicialmente foi desenvolvida para o estudo e
entendimento de textos relacionados a Biblia, muitos textos
das escrituras eram desconhecidos ou ndo entendidos por
muitos, ao aplicarem funcionalmente a hermenéutica para
obter o entendimento desses textos, foi possivel sim
entender muitos fragmentos das Escrituras, que até entdo
ndo haviam sido entendidos.

Porém ndo se limitou como &rea de estudo apenas ao
entendimento da Biblia, mas procurou também o
desenvolvimento em éareas filoséficas e juridicas. Os
criadores utilizaram uma linguagem mais culta e juridica na
elaboracdo das leis, o que dificultou o entendimento delas
por parte da populagdo. A hermenéutica entdo entrou em
acdo criando assim uma “ponte” para facilitar a
compreensdo das leis por parte dos populares, utilizando
uma linguagem mais popular e direta, com objetivo de
justamente conseguir atingir o publico alvo.

Sabios foram os filésofos, que surgiram durante
épocas, no decorrer das historias e dos periodos histéricos,
deixando suas marcas e pensamentos profundos, alguns
acessiveis e mais faceis de entender, porém outros
utilizando uma linguagem mais complexa e distante da
populacéo entender facilmente, entdo a hermenéutica, mais
uma vez, cumpre seu papel de buscar o entendimento e
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tornar possivel a compreensdo dos leitores de textos ou
obras filosoficas.

Hermenéutica é uma palavra com origem
grega e significa aarte ou técnica de
interpretar e explicar um texto ou discurso.
O seu sentido original estava relacionado
com a Biblia, sendo que neste caso
consistia na compreensdo das Escrituras,
para compreender o sentido das palavras de
Deus. Hermenéutica também esta presente
na filosofia e na area juridica, cada uma
com seu significado. (GUIMARAES e
CABRAL, 2014).

Baseada, ou mesmo divida em duas vertentes
seguem diferentes fontes de estudo, porém com o mesmo
objetivo: a busca pelo entendimento e conhecimento. Por
um lado, a vertente epistemoldgica trata da natura, das
origens e da validade do conhecimento, ndo buscando
apenas o conhecimento em si, mas suas origens, sua base,
os fundamentos que levam o leitor e os estudos a realmente
crer que aquela fonte de conhecimento é confiante e correta.
Rompendo Dbarreiras previsiveis, buscando além do
conhecimento  légico, um conhecimento profundo,
buscando assim um entendimento do saber humano, até
onde ele pode ser explorado, quais os limites da sabedoria
humana, se eles sdo realmente sabios bastante para
encontrar tal conhecimento. Mostrando assim que suas
bases de pesquisa de conhecimento ndo sdo limitadas, mas
sim “sem fronteiras”, buscando sempre a respeito do
conhecimento.
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Por outro lado, a ontoldgica busca o conhecimento
dos seres, suas origens, suas raizes, a sua propria existéncia,
buscando até mesmo um saber a respeito da sua pré-
existéncia. Todos os seres foram concebidos igualmente,
portanto possuem uma natureza comum a todos, ninguém é
melhor que ninguém, ndo podendo assim haver distingdes
entre qualquer ser humano. Segundo a filosofia, a
hermenéutica aborda duas vertentes: a epistemoldgica, com
a interpretacdo de textos, e a ontoldgica, que remete para a
interpretagdo de uma realidade. (GUIMARAES e
CABRAL, 2014).

Fil6sofos, como por exemplo, Platdo, discutia a
respeito de quem eram 0s hermenéuticos, ou seja, 0S
responsaveis pela busca do conhecimento e do
entendimento. Denominaram entdo o0s préprios poetas
responsaveis por entenderem suas préprias obras, e obras de
outros autores, conseguindo até mesmo entender obras mais
complexas, como é o exemplo da obra de Homero. Esses
estudiosos defendiam e buscavam conhecimento nas areas
filosoficas e literdrias de conhecimento. Mas outros
estudiosos, como era 0 caso de Santo Agostinho, lia o
Antigo Testamento e assim como outros ndo conseguiam
entender algumas partes, entdo ele também foi em busca e
realizou pesquisas para obter entendimento a respeito das
escrituras e tornar conhecidas verdades biblicas até entdo
desconhecidas ou ndo entendidas, tanto pelos clérigos da
igreja quanto pela populacdo em geral, que muitas vezes
sofriam com a distor¢do da igreja que se aproveitava para
explorar seus fieis em busca de promover seus proprios
interesses, muitas vezes, capitalista.
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Platdo considerava hermenéuticos 0s
préprios poetas, hermenes ou intérpretes
das divindades, enquanto véarios pensadores
compreenderam a obra de Homero
alegoricamente. Santo Agostinho via o
Antigo Testamento também desta forma,
compreendendo-o simbolicamente, atraves
de conceitos herdados dos filésofos
neoplaténicos. Esta linha de pensamento se
manteve durante toda a Era Medieval. Este
método foi adotado mais claramente depois
da Reforma. Este termo, ‘hermenéutica’,
foi criado em 1654 por J.C. Dannhauer,
exposto em sua obra Hermenéutica sacra
sive methodus exponendarum sacrarum
litterarum. (SANTANA, 2014).

Entdo surge a religido protestante, que aproveitou as
novas descobertas e entendimentos das escrituras, para
expor a igreja catdlica, utilizando assim amplamente as
escrituras e buscando seguir o0s entendimentos ali
encontrados e buscando seguir os passos dados por Jesus
que deixou como modelo para eles esse modo de vida
cristdo, que havia sido alterado pelos clérigos da igreja para
assim poder promover melhor seus interesses na sociedade
da época.

VEé-se assim a importdncia e o impacto que a
hermenéutica biblica causou tanto na busca pelo
conhecimento, quanto no novo comportamento que a partir
seria adotado por pessoas que iriam aderir ao
protestantismo, pessoas que estavam querendo romper 0s
lagcos com uma igreja autoritaria, que privava seus fieis da
obtengdo de conhecimento, de saber verdades até entdo
escondidas na Biblia, uma igreja onde condenava a
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comercializacdo gradativa, por considerar “avareza”, entdo
todos esses processos influenciados com a descoberta do
conhecimento por meio da hermenéutica, influenciaram néo
sO na queda do poderio da igreja, mas também abriram
portas, portas se abriram para uma nova busca de
conhecimento sem fim, estudo com afinco e objetividade
para se descobrir e entender o que ndo se podiam antes.

Os Protestantes se valeram desta metodologia
para melhor combaterem o Catolicismo,
apegando-se para isso ao sentido literal das
Escrituras, alegando retomar assim o
significado original dos ensinamentos de
Jesus, deformado pelo clero romano e pela
escola filosofica conhecida como Escoléstica.
O filésofo Espinosa considerava que o
modelo interpretativo da Biblia podia ser
estendido racionalmente para a compreensao
de tudo, associando em um esforgo comum a
critica biblica e a Historia. (SANTANA,
2014).

A busca por conhecimento é um processo continuo
que sO tende aumentar por parte dos estudiosos das
diferentes areas das ciéncias e pessoas que se interessam
por obter tais informacGes. Por meio da hermenéutica é
possivel haver essa aproximacdo do desconhecido para o
conhecimento entendido. Desvendando e interagindo com o
desconhecido, tornando possivel o entendimento de
diversas obras literarias dificeis de ter um conhecimento
répido e direto.

Por meio da hermenéutica foi possivel “simplificar”
textos literarios e das escrituras, fragmentos juridicos e
pensamentos filoséficos para uma linguagem passivel de
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compreensdo do publico que cada uma das informacGes.

Quando se fala de leis € dificil ter um entendimento
répido e correto, por usarem um padréo de linguagem mais
culto e juridico torna quase impossivel que cidaddos
comuns possam entender, pois muitas vezes estes ndo entéo
acostumados com aquele vocabulario ou mesmo
desconhecem a maioria das palavras e expressdes ali
contidas.

Com tamanha sabedoria os filésofos difundiam
pensamentos simples, mas profundos e cheios de
informages, mas também possuiam pensamentos mais
complexos que ndo eram acessiveis ao conhecimento da
maioria. Mas com a busca pelo entendimento foi possivel
ter essa compreensdo e assim melhorou o acesso as
informacBes e pensamentos sabios que eram, até entdo,
tidos como complexos e desconhecidos.

A Biblia, muitas vezes, tida como misteriosa ou
cheia de metaforas dificeis de entendimento pratico, mudou
essa imagem no decorrer dos séculos. Estudiosos
interessados em desvendar tais ‘mistérios’ buscaram
aprofundar seus estudos para entender textos biblicos e
passar as informacGes obtidas para o publico que precisava
ou tinha curiosidade de obter tal conhecimento, causando
transformac0es sociais na época e criando nas pessoas uma
independéncia de pensamentos retrogrados e limitados que
se encontravam arraigados em suas mentes.
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CONCLUSAO

A busca pelo deve ser um ato diario na vida de todas
as pessoas, buscar o saber, o conhecimento é essencial para
poder entender diversas areas da vida e saber Ihe dar com
situacOes adversas que possam surgir, tratando elas com
sabedoria obtida por meio de estudos.

A hermenéutica vem facilitando essa acdo por tornar
viavel a colaboracdo entre entendimento e sabedoria, pois
por meio dela constata-se que é possivel haver um
entendimento, uma interpretacdo clara de fatos do
cotidiano, de textos e leis que muitas vezes ndo se é
possivel entender inicialmente, facilitando assim a
compreensdo destes.

N&o se limitando apenas a busca do conhecimento,
mas também a aplicacdo deste e a busca pelo encontro do
homem como ser humano no processo de entendimento e
suas descobertas a respeito de conhecimento e sabedoria
pratica.

Portanto, hermenéutica ndo s6 foi fundamental no
passado, como continua sendo nos tempos presentes, pois
com sua aplicagdo é possivel ter sim um entendimento de
diferentes assuntos que v@o gerar uma sociedade mais
entendida e compartilhadora do saber que se obtém, nédo
privando apenas para si mesmo, mas compartilhando com
todos que precisam conhecé-lo.
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INTRODUCAO

Este artigo traz como tematica o curriculo possivel
da matematica enquanto alternativa viavel para otimizar o
processo de ensino e aprendizagem na educacdo basica.
Aqui, aborda-se o dominio conceitual matematico, as
teorias curriculares que estdo implicitas na préatica docente,
além de discutir a importancia de se conhecer o curriculo
para melhor atuar na educacao.

Desse modo, pretende-se resgatar o elo entre a
Matemética comumente oculta no cotidiano e aquela
estudada na escola pela agdo possivel promovida pelo
curriculo possivel. Compreende-se que a educacdo se
legitima pelo vinculo indissocidvel com o conhecimento
interdisciplinar, sendo este, possivelmente, um pressuposto
essencial de toda formacdo tedrica e pratica, no qual as
disciplinas ndo estdo isoladas no contexto teorico. O
presente trabalho busca redimensionar 0 processo
cognoscitivo e ampliar a concep¢do mediana que boa parte
das pessoas tem sobre a Matematica e o seu ensino.

1. CONCEPCOES CURRICULARES: IMPLICACOES SOBRE O
ENSINO DA MATEMATICA

A palavra curriculo em sua etimologia significa:
pista de corrida (do latim curriculum, derivado do verbo:
currere: correr). Dessa forma o curriculo possivel implica
uma acdo eficaz na construcdo de competéncias, afirmacéo

Institucional - Faculdade Atlantico. Graduada em Pedagogia -
Universidade Estadual de Alagoas.
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de habilidades e formacdo de cidaddos nativos de uma
sociedade tecnoldgica e em constantes transformacdes;
construir um crivo cético e imparcial para filtrar maltiplos
conhecimentos.

Para compreender como ensinar matemética €
vitalmente importante conhecer as teorias curriculares que
fundamentam/orientam direta e/ou indiretamente a pratica
pedagdgica, conforme propde Silva (2010): as teorias
tradicionais tinham como itens de referéncia: ensino,
aprendizagem, avaliagéo, metodologia, didatica,
organizagao, planejamento, eficiéncia, objetivos; as teorias
criticas: ideologia, reproducdo cultural e social, poder,
classe social, capitalismo, relagbes sociais de producao,
conscientizacao, emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto,
resisténcia; ja as teorias pos-criticas: identidade, alteridade,
diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, saber-
poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia,
sexualidade, multiculturalismo.

Nas relacbes humanas hd de forma explicita ou
implicita uma relagdo de poder e “[...] o conhecimento ¢
parte inerente do poder.” (SILVA, 2010 p.149), inclusive
no curriculo em acdo. O curriculo ndo esta isento disso,
porque curriculo é identidade e também subjetividade.
Curriculo € algo que nédo se define. Curriculo é. Ele é um
ente vivo e, portanto, em constante transformacéo. Também
é contexto, discurso, intertexto.

Os Conteudos, segundo categoriza Coll (2007) séo
dos seguintes tipos: fatos, conceitos, principios,
procedimentos, atitudes, normas e valores. De modo geral
eles podem ser classificados em Contetdos disciplinares:
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fatos, conceitos, principios, procedimentos. Que por sua vez
compreendem (a) compromisso cientifico da escola: fatos,
conceitos e principios; (b) habilidades, estratégias e outras
formas de acdo. Articulam esses conteudos no triangulo:
objetivos, resultados e meios de alcangé-los: procedimentos
e (c) compromisso filoséfico da escola: atitudes, normas e
valores.

2. CURRICULO POSSIVEL DA MATEMATICA: A EXPRESSAO
TEORICA DA QUESTAO

Uma proposta curricular que torne possivel um
aprendizado critico é o que configura o curriculo possivel
da Matematica. Tal proposta deve ser significativa, com
clareza do objeto de estudo; oportunizar acdo do sujeito
através da participacdo e percepcao das dimensdes ética e
axiolégica (COX, 2010); além de ser a mediadora entre
uma determinada intencionalidade educativa e social, e 0s
processos praticos de introducdo da dimensdo matematica
na rotina das aulas e na escola como um todo.

“O dever principal da educagdo ¢ de armar cada um
para o combate vital para a lucidez.” (MORIN, 2006 p. 33).
O que realmente pode contribuir para esta proposta é o
incentivo ao progresso e desenvolvimento individual a
partir de uma tomada de decisdo autdbnoma de querer
aprender por si s6 mediante socializacdo, humanizacdo e
cooperagéo.

Todos sdo capazes de aprender. A pertinéncia do
conhecimento evidencia-se nos seguintes aspectos: o
contexto, o global, o multidimensional e o complexo
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(MORIN, 2006). Porgue ndo se vive na era da abstracéo,
mas na era da contextualizagdo como forma de legitimar a
eficacia do conhecimento, das informagdes e dados. Sendo
assim, € essencial que seja feito um “nivelamento por cima”
para que todos os alunos tenham o direito de lapidar suas
potencialidades cognitivas e construir uma postura critico-
reflexiva.

“Os avangos disciplinares [...] trouxeram também 0s
inconvenientes da hiperespecializacdo, do parcelamento e
da fragmentagdo do saber.” (MORIN, 2006 p. 111).
Compete ao professor do século XXI promover a
reorganizacgdo contextual do saber matematico, priorizando
uma verdadeira mudanca educacional através de uma
atividade de investigacdo critica associada a pratica diaria.

E fundamental abordar conteddos em contextos
distintos dos convencionais mediante métodos alternativos.
E dessa forma que se aperfeicoa a didatica do professor,
sem, claro, deixar de fazer os devidos apontamentos que
servirdo de fonte empirico-experimental para posterior
apreciacdo e aperfeicoamentos a partir de fundamentagéo
epistemoldgica apropriada.

Uma alternativa viavel € priorizar a apreensdo dos
conceitos matematicos a partir do uso de paradidaticos em
matematica permitindo uma abordagem ndo linear;
observagOes, pesquisas originais, ensaios, escrituracdo e
reescrituracdo da literatura matematica; além de incluir todo
recurso midiatico acessivel; instigar o aluno a registrar o
seu pensamento sob a escrita matematica, explicitando a
forma como resolveu determinado problema e construir
generalizacOes a partir dai. E evidentemente o aluno tem
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que querer crescer instrucional e intelectualmente. Sem
isso, nenhum curriculo surtird algum efeito. As mudancas
necessarias ao curriculo da matematica sdo modificacoes
latentes.

O aluno precisa compreender a complexidade e as
tensdes existentes entre direitos e deveres; perceber o
momento de colaboracdo, cooperacdo e concorréncia,
competicdo; entender a globalizacdo e suas implicacdes e a
identidade cultural; distinguir fé e ceticismo; ser capaz de
abstrair; ser capaz de pensar em sistemas complexos; ser
capaz de resolver problemas; ser capaz de trabalhar em
equipe; ser capaz de lidar com incertezas (COX, 2010). Um
elemento nocivo ao desenvolvimento humano € o
analfabetismo cientifico. Tanto professores quanto alunos
precisam estabelecer estratégias de acdo que prevalecam
sobre 0 programa a ser executado, elaborando um cenario
de acdo que examine as certezas e incertezas da situacao.
“Nao conhecemos o caminho tragado. ‘El camino se hace al
andar’ (Antonio Machado).” (MORIN, 2006 p.115).
Fundamentando-se no que ja existe, podemos construir um
futuro melhor.

“O curriculo ¢ um elo entre a declaracdo de
principios gerais e sua tradugdo operacional, entre a teoria
educacional e a préatica pedagdgica, entre o planejamento e
a acdo, entre o que é prescrito e 0 que realmente sucede nas
salas de aula.” (COLL, 2007 p. 33-34). O principal papel da
educacdo matematica é permitir uma formacéo tal, que no
futuro, o aluno seja autbnomo para analisar situacdes-
problema reais e também seja capaz de continuar
aprendendo sozinho.
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Isso é vidvel a medida que coaduna uma
aprendizagem significativa (AUSUBEL apud NOVAK;,
CARNAS, 2010) através de registros semidticos (DUVAL,
2010) e a transposicdo didatica (CHEVALLARD, 2009),
muito bem pensados e cuidadosamente elaborados por
aqueles docentes envolvidos com a promocdo do
desenvolvimento da educacdo (instrucdo + humanizacéo).
Na verdade, uma alternativa para  minimizar
consideravelmente o problema educacional é fazer o pouco
que nos é possivel, registrando, propondo ajustes para
adaptar a realidade temporal e as exigéncias atuais.

3. APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E OS REGISTROS DE
REPRESENTACAO SEMIOTICA: ELEMENTOS
INDISPENSAVEIS PARA EXECUGAO DO CURRICULO
POSSIVEL DA MATEMATICA

A natureza dos conceitos matematicos e a forma
como se da o processo de construcao de significados para
esses conceitos € o que tange o desenvolvimento dos
agentes educacionais na educacdo matematica. Para se
estabelecerem significados € necessario, entrementes,
estabelecer-se a compreensdo e para tanto, faz-se necessario
conhecer o significado dos recursos envolvidos nos
discursos da linguagem matematica (DUVAL, 2010).

Apreender 0s objetos matematicos requer
obrigatoriamente uma apreensdo conceitual e para tanto, é
necessaria uma intermediacdo através de representacOes
semioticas a eles associadas. Para aprendizagem efetiva,
faz-se necessario um par (signo, objeto). A condicdo para
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compreender 0 objeto passa obrigatoriamente pelos
recursos semidticos. Um sistema semiltico possui
caracteristicas gerais quanto a semantica e sintaxe que,
muitas vezes, diferem das caracteristicas de outro sistema.
Ele é “[...] constitutivo do proprio funcionamento de
comunicagdo, tratamento ¢ objetivagao”. (RIBEIRO, 2009,
p. 36).

Duval (2010) categoriza o0s Registros de
representacdo semidtica do seguinte modo: (a) Registros
multifuncionais estes apresentam: (al) uma representacéo
discursiva na qual se evidencia na Lingua natural; (a2)
representacdo ndo discursiva a qual se evidencia nas figuras
geométricas, planas ou em perspectivas e (b) registros
monofuncionais que apresentam: (bl) representacdo
discursiva cujos exemplos sdo o0s sistemas de escritas:
numéricas, algébricas, simbdlicas e calculos, e (b2)
representacdo ndo discursiva, cujos exemplos sdo 0s
graficos cartesianos. Eles servem para melhor entender sua
relagdo com a matemaética e o curriculo possivel.

Nesse sentido, entende-se que “[...] é por meio das
representacdes semidticas que se torna possivel efetuar
certas fungdes cognitivas essenciais ao pensamento
humano.” (RIBEIRO, 2009 p. 40). A apreensdo (ou
aquisicdo) de conceitos [= noésis] se da por meio de
representacdes realizadas por meio de signos [= semidsis].
De acordo com Gardner (2005), cada pessoa € dotada de
competéncias e habilidades distintas, porque a
aprendizagem € idiossincratica.

A aprendizagem € estabelecida por duas vias: a
aprendizagem por descoberta e a aprendizagem por
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recepc¢do. De acordo com a teoria de Ausubel, que consiste
na aprendizagem significativa, ela parte do que o individuo
ja sabe para o que ele ainda ndo sabe. Enquanto a primeira
pressupde uma inquietagdo do aprendiz e a busca de
respostas para suas indagacles; ja na segunda teoria, a
aprendizagem por recepcdo € passiva, mecanica. No
entanto, ambas se complementam formando um continuum
(RONCA, 1986).

Dentro dessa perspectiva, afirma Freire (1989 p.
33): “Estudar exige disciplina. Estudar ndo o facil porque
estudar é criar e recriar, € ndo repetir o que 0S outros
dizem”. Para a aprendizagem significativa ha a implicacao
de certas condigOes: (a) disponibilidade de subsuncores
(ideias-ancora) na estrutura cognitiva do aprendiz para
promover a assimilacdo por interacdo com o novo conceito,
(b) informacdo potencialmente significativa que coadune
com a estrutura cognitiva, (c) predisposicdo para aprender
por parte de quem aprende, (d) existéncia de materiais de
aprendizagem bem organizados (NOVAK; CANAS, 2009).

O que o aluno ja sabe serve como suporte para nova
aprendizagem, enquanto que, o0 que ele recebeu atraves da
recepcdo e memorizagdo tornam-se também um subsuncor
primitivo para alicercar as novas informacdes, formando a
aprendizagem significativa (MOREIRA, 2009). O primeiro
passo é entender que a Matematica apresenta linguagens
proprias, apresenta relacdo intertextual com a vida, com
outros textos, com a subsisténcia do homem e com a
tecnologia.
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CONCLUSAO

O curriculo da matematica requer integracdo
mididtica nos processos educativos para aflorar certos
elementos idiossincraticos da formacdo de competéncias e
habilidades nos alunos. O curriculo possivel da matematica
contribui  satisfatoriamente porque permite que se
compreenda melhor a relacdo intrinseca entre os conceitos
estudados e as préaticas sociais.

Compreender as teorias do curriculo e o curriculo
possivel da matematica permite ao docente atuar com maior
seguranca e melhores chances de fomentar o desejo de
aprender matematica de forma contextual com as demais
disciplinas e, sobretudo, com a vida. Portanto, para uma
efetiva execucdo do curriculo possivel da matematica
requer reorganizacdo da matriz curricular a fim de se chegar
a eficacia da aprendizagem, em que cada ente educacional
contribua para promover a aprendizagem dos alunos.
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CAPITULO 4

O DESAFIO DA INTERDISCIPLINARIDADE NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Elaine do Nascimento Menezes®
INTRODUGAO

Compreender a complexidade do  mundo
globalizado em que vivemos reflete diretamente nos atuais
padrdes construidos socialmente. Aumentando ainda mais
as desigualdades sociais nos paises considerados menos
desenvolvidos. E neste contexto, a educacdo considerada
como um instrumento para o desenvolvimento humano
caracteriza-se como um direito de cada cidaddo e a
educacéo de adultos configura-se como questéo central para
0 século XXI, sendo um exercicio para a cidadania e
condicdo para uma plena para o século XXI, sendo um
exercicio para a cidadania e condicdo para uma plena
participacdo na sociedade.

A V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de
Adultos - CONFINTEA, realizada em julho de 1997, na
cidade de Hamburgo/Alemanha, promovida pela UNESCO,

8 Mestre em Ciéncias da Educacéo - Univerdad Interamericana (2018),
Especialista em Gestdo Escolar e Coordenacdo Pedagdgica - Faculdade
Facesta (2015), e Psicopedagoga Clinica e Institucional - UNIT (2011),
graduada em Pedagogia Licenciatura Plena — UNIT (2004). E-Mail:
elainenmenezes@gmail.com
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representou um momento importante na medida em que
estabeleceu a vinculagcdo da educacdo de adultos com o
desenvolvimento sustentado e equitativo da humanidade,
postulando uma educagéo continuada ao longo de toda a
vida, como também discutiu novos modelos de educacédo
béasica para jovens e adultos que superassem as concepcoes
de educacdo compensatoria e suplementar, reforcando a
perspectiva da educagdo permanente.

Entendendo que a educacdo de jovens e adultos é
um dos principais meios para se  aumentar
significativamente a criatividade e a produtividade, acabou
se transformando em uma condi¢do indispensavel para
enfrentar 0os complexos problemas de um mundo
caracterizado por rapidas transformacdes e crescente
complexidade, objetivando, assim, a criacdo de uma
sociedade instruida e comprometida com a justica social e 0
bem-estar geral.

A ideia de uma educagdo ao longo da vida para
todos constitui uma visdo mais adequada as novas
realidades. E esta visdo dos diferentes espacos com que
uma pessoa interage ao longo de sua vida (em casa, na
escola, na rua, no trabalho, nas estratégias de sobrevivéncia,
no espaco rural, nos grupos culturais, etc.) que vai
possibilitar a elaboracéo de conhecimentos.

E falar de novos curriculos onde participam diversas
instituicOes da sociedade civil e do Estado, valorizando uma
série de aprendizagens que se desprendem das insercdes e
trajetdrias diversas de um individuo ao longo de sua vida.
Trata-se de reconhecer o potencial educativo dos distintos
espacos e valorizar sua contribuicdo em termos de
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reconhecimento, atitudes e habilidades para a incorporagéo
social e produtiva dos individuos.

Essa nova conceitualizagcdo conduz a revalorizagdo
do trabalho como fundamento educativo e ao
reconhecimento como processo inerente a vida cotidiana.
Concebida assim, a educacao para o trabalho aparece como
caminho necessario para articular as solicitacbes do
desenvolvimento econdmico com a equidade social e para
promover a integracdo de todos 0s grupos sociais e setores,
assegurando que todas as pessoas adquiram as
competéncias necessarias para seu desempenho social e
profissional.

Apesar de a “Declaragdo de Hamburgo”
(CONFINTEA), apontar elementos que privilegiem uma
educacdo continuada ao longo da vida, dando a EJA um
novo conceito muito mais dinamico, implicando a criagédo
de condicbes para uma educacdo efetiva através da
conscientizacdo e do fortalecimento do individuo e
baseando-se nos quatro pilares da educacao (aprender a ser,
aprender a conviver, aprender a fazer, e aprender a
aprender), esse documento ndo apresenta aspectos tedrico-
metodoldgicos que indiquem de que maneira essa educacao
ao longo da vida seria realizada, a ndo ser em relacdo a
importancia de se trabalhar de forma contextualizada,
respeitando a realidade em que o adulto vive.

A educacéo apresentada foi destinada a satisfazer as
necessidades fundamentais de aprendizagem das pessoas
(criancas, jovens e adultos), contendo contetidos basicos de
aprendizagem necessarios para poder seguir vivendo como
cidaddos, membros de familia, comunidade ou como
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trabalhador. E nesse sentido que a interdisciplinaridade
aparece COmo um compromisso ético com a vida e uma
exigéncia ontolégica, muito antes de se impor como
imperativo epistemoldgico e metodologico.

Diante da necessidade de discusséo,
aprofundamento e compreensdo da interdisciplinaridade
como caminho para a construcdo de conhecimento
significativo, presente em diretrizes oficiais e projetos de
ensino, faz-se necessario analisar suas dimensdes
conceituais e praticas, bem como refletir acerca de sua
importancia para a formagéo do aluno enquanto ser social e
historico.

Considerando a interdisciplinaridade como elemento
de grande relevancia no ambito educacional, em especial na
EJA, abordamos alguns aspectos relativos ao tema,
baseando-nos em trabalhos de pesquisa que deram respaldo
as nossas reflexdes, destacando que o0 nosso trabalho néo s6
buscou colaborar com a ampliacdo do entendimento do
significado da interdisciplinaridade, como também
identificar as razbes que justificam a utilizacdo de uma
pratica interdisciplinar.

O conhecimento produzido de maneira fragmentada
e descontextualizada tende a limitar o conhecimento, bem
como produzir informagdes desconectadas e antagonicas,
dissociadas da realidade e sem nenhuma relagdo com o
contexto, priorizando o contetido em si. E na compreens&o
da complexidade da realidade que o homem ultrapassa a
dimensdo de objeto (alienado e manipulado) e passa a ter
uma consciéncia da dindmica dessa realidade.
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E nesse contexto que a questdo interdisciplinar vem
como norteadora para a superagao desse quadro, de forma a
sistematizar e possibilitar a reflexdo sobre as condigdes de
vida do homem, reconhecendo a sua interdependéncia com
0 mundo.

A ruptura de fronteiras entre as disciplinas
(corolario da multiplicidade de éreas cientificas e de
modelos de sociedade cada vez mais abertos,
desaparecimento de barreiras na comunidade e de uma
universalizacdo da informacdo) esta levando a consideracao
de modelos de anélise muito mais potentes dos que
caracterizavam apenas uma especializagdo disciplinar. A
complexidade do mundo e da cultura atual leva a
desentranhar os problemas com multiplas lentes, tantas
como as areas do conhecimento existentes.

[..] apostar na interdisciplinaridade
significa defender um novo tipo de pessoa,
mais aberta, flexivel, solidaria, democratica
e critica. O mundo atual precisa de pessoas
com uma formagdo cada vez mais
polivalente para enfrentar uma sociedade,
na qual a palavra mudanca é um dos
vocabulos mais frequentes e onde o futuro
tem um grau de imprevisibilidade como
nunca em outra época da histéria da
humanidade (SANTOME, 1998, p.45).

A complexidade das sociedades nas quais vivemos,
a interligacdo entre as diferentes nagdes, governos, politicas
e estruturas econdmicas e sociais, levam a analises também
mais integradas, nas quais devem ser consideradas todas as
dimensoes, de forma inter-relacionada e integrada.
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1. CONTEXTO HISTORICO SOBRE A INTERDISCIPLINARI-
DADE

O conhecimento e a agdo se conjugam porque é o
homem em situag&o, e ndo o homem atemporal, a-historico,
desenraizado culturalmente, que introduz e instaura o
pluridisciplinar e, por conseguinte, o interdisciplinar, cujo
carater exige uma coordenacdo bem maior dos esforcos e
supde certa integracdo das pesquisas.

A ideia de um tempo unitario sempre existiu na
histéria do pensamento, em que o0 mito para 0 homem pré-
historico, o cosmos no mundo grego e a aceitacdo de um
Deus-criador na ldade Média, sustentaram a unidade do
saber, garantindo a integridade do  horizonte
epistemolégico. Na histéria da humanidade, hd uma
diferenca essencial entre a concep¢do grega e a concepgao
medieval do homem. O homem antigo professava uma fé
religiosa e reconhecia uma ordem divina que ndo estava
fora, mas dentro do cosmos, o homem ndo conhecia
nenhum ponto exterior a0 mundo. Todos o0s seus
movimentos desenvolviam-se no interior do mundo, ou
seja, 0 homem antigo ignorava a transcendéncia divina,
diferenciando-se do homem medieval, que acreditava na
revelagéo biblica e afirmava a presenca de Deus.

Permanece, entdo, na ldade Média, a mesma visdo
unitaria do real, em que tanto 0 cosmos grego quanto o
medieval protegiam o homem, situavam-no existencial e
metafisicamente em seu lugar no cosmos. O saber s6 podia
exercer-se no ambito da totalidade. O conhecimento do
particular sé tinha sentido se fosse remetido ao todo; assim,
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era um conhecimento baseado no que havia de universal e
de total no ser.

Naquela época, as disciplinas ndo eram herméticas e
indiferentes umas as outras; pelo contrario: articulavam-se
entre si, complementavam-se, formando um todo
harmonico e unitario. Entretanto, o tempo do saber unitario
sofreu, com o advento da ldade Moderna, um processo de
desintegracdo crescente. O grande corte ou mutacao situa-se
a partir da Renascenca, da Reforma e das Grandes
Descobertas, quando 0 homem comecga a tomar consciéncia
de si em um universo indefinidamente ampliado, surgindo
entdo, um novo modelo de saber. Segundo Liuck (1997),
com o processo civilizatorio e de humanizacdo em
constante movimento, a cada dia surgem ideias-forca,
novos conceitos, com o0 objetivo de melhorar essa
dinamicidade global existente.

E a interdisciplinaridade é uma destas ideias-forca
que vém sendo discutidas pelos educadores, preocupados
com a fragmentacdo do seu trabalho pedagogico diante de
toda a complexidade da realidade que é posta no seu dia-a-
dia, deixando o homem despreparado para enfrentar os
problemas globais que exigem uma formacéo voltada para
aprender a pensar.

Diante dos novos desafios e necessidades, 0 homem
procurou constantemente formas novas de resolver os seus
problemas, surgindo, muitas vezes, conceitos e solucgdes
possiveis que, em vez de articular respostas, acabavam
reforcando uma maior fragmentacdo e desintegracdo na
compreensdo da realidade, por ndo conter uma relacdo do
todo e, sim, uma dissociacdo tanto deste todo, como de
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outras partes desse mesmo todo, inclusive por produzir
conhecimentos de forma linear.

O conhecimento produzido de maneira fragmentada
e descontextualizada tende a limitar o conhecimento, bem
como produzir informagdes desconectadas e antagonicas,
dissociadas da realidade e sem nenhuma relagdo com o
contexto, priorizando o contetido em si. E na compreens&o
da complexidade da realidade que o homem ultrapassa a
dimensdo de objeto (alienado e manipulado) e passa a ter
uma consciéncia da dindmica dessa realidade.

E nesse contexto que a questdo interdisciplinar vem
como norteadora para a superagao desse quadro, de forma a
sistematizar e possibilitar a reflex&o sobre as condigdes de
vida do homem, reconhecendo a sua interdependéncia com
0 mundo. Na tentativa de superar as dificuldades
encontradas na sociedade e na educacao, € preciso assumir
um paradigma tedrico-metodolégico que admita
contradicbes, ambiguidades, crencas e diferencas
individuais, sem olhar o contexto socio-historico de
maneira simplificada, mas, sobretudo, perceber o processo
educacional numa perspectiva critica, procurando refletir
sobre sua propria realidade, que se caracteriza como uma
relacdo dialogica.

Longe de constituirmos um progresso real quanto a
concretizacdo de uma metodologia interdisciplinar, talvez o
gue encontremos hoje seja mais o sintoma da patologia do
saber, devido a especializacdo exagerada e sem limites das
disciplinas cientificas, a partir do século XI1X e culminando
numa fragmentacdo crescente do horizonte epistemoldgico.
Pensariamos que essa fragmentacao poderia ser um reflexo,
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no plano cientifico, da “produgdo de massa” no campo
industrial. Entretanto somente o trabalho em equipe multi
ou interdisciplinar é capaz de permitir uma divisdo racional
do trabalho, aumentando, assim, sua eficacia e sua
produtividade (JAPIASSU, 1976).

O século XX apresenta-se na histéria da
humanidade como um século dos conflitos universais e do
surgimento de novas formas de producdo. Pois 0s
verdadeiros problemas do nosso tempo ndo conseguem ser
solucionados apenas de forma segmentada, sem entender o
todo, ou seja, por uma parcela de saber exato e preciso
detida por um determinado especialista.

Assim, essas questdes urgentes colocadas pela
desigualdade de desenvolvimento socioeconémico, técnico
e cultural, entre as nag¢des do mundo, ndo podem ser
dissociadas da situacdo geral da humanidade sobre o
planeta Terra, onde 0s que governam o mundo parecem
incapazes de compreendé-lo, de maneira integral. As
indUstrias necessitavam de especialistas para enfrentar os
problemas e objetivos especificos de seus processos de
producéo e de comercializagéo.

Dessa forma, na medida em que a revolucgdo
industrial e a tecnologia se desenvolviam, surgiam novas
especialidades e subespecialidades que, por se basearem em
algum ramo muito especifico de um campo tradicional de
conhecimento ou em uma nova metodologia e/ou
tecnologia de pesquisa, exigiam maiores parcelas de
independéncia até atingir autonomia plena como campo
profissional e de conhecimento, momento de firme
consolidacdo das especializagdes. O especialista € aquela
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pessoa gque sabe muito de um campo cientifico cada vez
menor, delimitado.

[...] o objeto real ndo é comparavel a uma
maquina que podemos desmontar e tornar a
montar a vontade, que compreendemos em
sua totalidade, e que compreendemos
porque conhecemos de antemdo seu
esquema de construcido (LADRIERE apud
JAPIASSU 1976, p.122).

A partir de 1970, ano em que o Centro para a
Pesquisa e Inovacdo do Ensino e o Ministério da Educacéo
francés  organizaram  um  importante  Seminério
Internacional  sobre a Interdisciplinaridade  nas
Universidades, passa a ser cada vez maior o numero de
congressos, reunides nacionais e internacionais, livros,
publicacBes periddicas e instituicdes cujo objetivo € o de
fomentar maiores parcelas do trabalho interdisciplinar.

O inicio da década de 1990 caracteriza-se pela ideia
de interdisciplinaridade, tema principal dos mais
representativos eventos sobre formacdo de educadores,
como, por exemplo, as ultimas reunides anuais da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Educacao
(ANPED), dos Encontros Bienais de Professores de
Didatica e Préatica de Ensino (ENDIPE) ou da Conferéncia
Brasileira de Educacdo (CBE). Esquecida em décadas
passadas, volta agora como palavra de ordem nas propostas
educacionais no Brasil e em outros paises, onde:

“[...] o velho sempre pode tornar-se novo,
e em todo novo sempre existe algo de
velho. Novo e velho — faces da mesma
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moeda — dependem da 6tica de quem |é
atitude, disciplinar ou interdisciplinar, de
quem examina” (FAZENDA, 2002, p.107).

Nesse contexto, a exigéncia interdisciplinar impde a
cada especialista que transcenda sua propria especialidade,
tomando consciéncia de seus préprios limites para acolher
as contribuicdes das outras disciplinas. Seria uma
epistemologia da complementaridade, ou seja, da
convergéncia, que devera substituir a da dissociagdo.
Quanto a totalizacdo incoerente de palavras nao
compativeis entre si, podera suceder a busca de uma
palavra de unidade, expressdo da reconciliacdo do ser
humano consigo mesmo e com o mundo.

1.1 Conceitos sobre a interdisciplinaridade

Algumas contribuicbes de teoricos que tentam
elucidar a questdo do conhecimento nas ciéncias humanas
através de uma perspectiva interdisciplinar, entre eles
Piaget, Frigotto e Santomé.

Piaget antevia a interdisciplinaridade como ligagéo
na estrutura das ciéncias; para ele, o0s problemas
interdisciplinares reduziam-se a comparacdo de diferentes
tipos de estrutura e a nogdo de estrutura, propondo o
surgimento de um novo instrumento epistemoldgico
(FAZENDA, 2002).

Frigotto (1999) comenta em seus estudos que 0s
homens sdo produtos de suas representacbes e de suas
ideias e a sua humanizacdo € limitada e determinante de
uma consciéncia social baseada em uma ideologia

-54 -



pertencente a uma classe dominante que aliena e exclui a
maioria da sociedade. E, entretanto, na necessidade de se
produzir o conhecimento voltado para a realizagdo do
homem enquanto ser social e historico, reconhecendo o
plano material-histérico e cultural como elemento
fundamental e compreendendo a complexidade das relacbes
sociais estabelecidas, que se pode pensar em realizar uma
pratica interdisciplinar.

Santomé (1998) destaca o fato de que, antes de
discutirmos o conceito de interdisciplinaridade, conveém
esclarecer o sentido do conceito disciplina, entendida como
uma maneira de organizar e delimitar um territério de
trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro
de um determinado angulo de visdo.

Assim, cada disciplina nos oferece uma imagem
particular da realidade, isto é, daguela parte que entra no
angulo de seu objetivo. As disciplinas sdo frutos de um
determinado contexto historico, estdo em constante
transformacdo e evolugdo, frutos das contingéncias que
modelaram e condicionam a mentalidade e os ideais dos
homens e mulheres que constroem e reconstroem oS
conhecimentos.

A autora  comenta, também, que a
interdisciplinaridade é fundamentalmente um processo e
uma filosofia de trabalho que age quando surgem o0s
problemas e questbes que preocupam em cada sociedade,
contendo alguns passos que, com flexibilidade, costumam
estar presente em qualquer intervencdo interdisciplinar,
como: definir, determinar, desenvolver, especificar, reunir,
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resolver, construir e manter, comparar, integrar, ratificar e
decidir.

E um objetivo nunca completamente alcancado e
por isso deve ser permanentemente buscado. N&o é apenas
uma proposta tedrica, mas, sobretudo, uma pratica. Sua
perfectibilidade é realizada na préatica; na medida em que
sdo feitas experiéncias reais de trabalho em equipe,
exercitam-se suas possibilidades, problemas e limitacdes. E
uma condicdo necessaria para a pesquisa € a criacdo de
modelos mais explicativos dessa realidade tdo complexa e
dificil de abranger.

Assim, a pressdo do ambiente, a tradicdo, e mesmo
nosso vocabulario mais espontaneo, predispdem-nos mais
para 0 pensamento disciplinar do que para o
interdisciplinar. As proprias instituices que promovem e
controlam a construcdo do conhecimento mantém estruturas
muito dominadas pela mentalidade disciplinar. Faz-se
necessario manter e incrementar a aspiragdo de maiores
parcelas de interdisciplinaridade, mas conhecendo seus
riscos, suas deformagdes e adulteracdes.

A interdisciplinaridade € uma filosofia que requer
convicgdo e, 0 que € mais importante, colaboracdo; nunca
pode estar apoiada em coergdes ou imposi¢cdes. O
importante é explicar e demonstrar como existem
informacgdes, conceitos, metodologias, procedimentos que
sdo Uteis e tém sentido em mais de uma disciplina, algo que
qualquer historia da ciéncia e da tecnologia pode mostrar
profundamente.

O termo interdisciplinaridade reveste-se de
significados distintos, assumindo muitas vezes papéis que
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podem ser compreendidos de véarias formas, possuindo,
entretanto, 0 mesmo pressuposto basico para todas as suas
significacOes, dentre as citadas no corpo deste trabalho. Ao
falarmos desse assunto, estariamos respaldando-nos nas
concepcodes de Japiassu, em que:

“interdisciplinaridade caracteriza-se pela
intensidade, das trocas entre 0S
especialistas e pelo grau de interacdo real
das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa” (Japiassu, 1976, p.74).

E de Fazenda (1993), por contemplarem as nossas
percepcOes a respeito do que seria interdisciplinaridade.

A Interdisciplinaridade é um termo
utilizado para caracterizar a colaboracéo
existente entre as disciplinas diversas ou
entre 0s setores heterogéneos de uma
mesma ciéncia. Caracteriza-se por uma
intensa reciprocidade nas trocas, visando
um enriquecimento (FAZENDA, 1993,
p.41).

Segundo Fazenda (1993), a interdisciplinaridade
estd altamente relacionada a uma mudanga de atitude frente
ao problema do conhecimento, fazendo com que haja uma
interacdo e uma intersubjetividade, como forma de
possibilitar a efetivacdo de um trabalho interdisciplinar,
substituindo a concepgdo fragmentada por uma unitaria do
ser humano.

Convéem lembrar que, ao conceituarmos e
aceitarmos a interdisciplinaridade como questdo de atitude,
precisamos ter a preocupacéo quanto a sua utilidade, valor e
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aplicabilidade em relacdo a formacéo geral, profissional, de
pesquisadores, como meio de superar a dicotomia ensino-
pesquisa e como forma de permitir uma educagdo
permanente para que possamos articular o universo
epistemolégico com o universo pedagdgico da
interdisciplinaridade.

Outra questdo abordada pela autora é, para o bom
desenvolvimento de uma prética interdisciplinar, o cuidado
guanto a formacdo dos educadores que, em muitos casos,
demonstram certa resisténcia em incorporar essa pratica, até
mesmo pelas herancas deficitarias deixadas na sua
formagé&o enquanto profissional.

Sugere-se, entdo, fazermos uma educacdo voltada
para a sensibilidade, um treino na arte de entender e esperar
um desenvolvimento no tocante a criacdo e a imaginacao,
em que o didlogo € fator essencial desse processo
(FAZENDA, 1993).

2. AINTERDISCIPLINARIDADE INSERIDA NA SALA DE AULA

A interdisciplinaridade é cada vez mais chamada a
postular um novo tipo de questionamento sobre o saber,
sobre 0 homem e sobre a sociedade. Dessa maneira, néo é
moda, pois corresponde a uma nova etapa de
desenvolvimento do conhecimento e de sua reparticdo
epistemoldgica.

N&o se trata de uma instauracdo de programas
educativos, nem de confundi-la com pluridisciplinaridade,
pois ela se apresenta como uma pratica de ensino, no
momento em que reivindica as caracteristicas de uma
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categoria cientifica, dizendo respeito a pesquisa,
correspondendo a um nivel tedrico de constituicdo das
ciéncias e a um momento fundamental de sua historia.

Apresenta-se como uma oposicao sisteméatica a um
tipo tradicional de organizacdo do saber, o que configura
um convite a lutar contra a multiplicacdo desordenada das
especialidades e das linguagens particulares nas ciéncias,
como também se afirma como uma reflexdo epistemoldgica
sobre a divisdo do saber em disciplinas, para extrair suas
relacfes de interdependéncias e de conexdes reciprocas.

O ensino interdisciplinar surge da proposicdo de
novos objetivos, de novos métodos, de uma nova
pedagogia, cuja tbnica primeira é a supressdo do monologo
e a instauracdo de uma prética dialdgica. O interdisciplinar
questiona o0s conhecimentos adquiridos e 0s métodos
praticados, instaurando um novo tipo de relacdo educador-
educando, mudando  profundamente os  habitos
pedagdgicos.

Assim, se no dominio das ciéncias humanas héa
interconexdes, podemos perceber que sd0 reais as
possibilidades de progresso das construcdes
interdisciplinares, tendo em vista a unidade de seus
conhecimentos. Para que a teoria interdisciplinar avance, é
preciso que se atinja alto nivel de competéncia setorial nas
leis objetivas que regem o fendmeno humano, como
também que se tenha um razoavel dominio da teoria geral
do conhecimento, da epistemologia e da metodologia,
possibilitando 0 desenvolvimento de pontes
epistemoldgicas entre as disciplinas.
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Do ponto de vista pedagogico, fala-se muito das
exigéncias interdisciplinares, enfatizando-se a importancia
de uma visdo ampla do pesquisador para que possa observar
as relagdes de sua disciplina com as demais, sem
negligenciar o campo de sua especialidade. A metodologia
interdisciplinar postula uma reformulacdo generalizada das
estruturas de ensino das disciplinas cientificas, como
também pbe em jogo o fracionamento das disciplinas, para
configurar uma pedagogia que privilegie as interconexdes
disciplinares.

Desse modo, se ha pesquisadores e educadores que
ainda ndo estdo preparados para superar a pedagogia da
dissociacdo do saber, é porque ndo se dao conta (formados
em instituicbes que ainda priorizam a mentalidade da
especializacao, do fracionamento e da
compartimentalizacdo) de que todo aprofundamento
especializado esta longe de conduzir a um fracionamento
do saber, pois favorece a descoberta de multiplas
interconexaes.

E na observacéo das atividades cotidianas dentro da
escola, entendidas como contetdos praticos, componentes
do curriculo, como também nas atividades cotidianas fora
da escola, ou seja, na “vida” dos sujeitos, que percebemos,
captamos e desenvolvemos a multiplicidade de relagGes,
com 0 objetivo de superar e ultrapassar dicotomias,
contradicOes, diferengas, injusticas, desigualdades sociais
(superacéo propria da atitude interdisciplinar).

“Interdisciplinaridade: atitude de superagdo
de toda e qualquer visdo fragmentada e/ou
dicotbmica que ainda mantemos de nds
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mesmos, do mundo e da realidade”
(BOCHNIAK, 1998, p.28).

Para que um trabalho possa ser caracterizado como
uma proposta interdisciplinar, constituindo-se uma
alternativa de melhoria da escola e/ou de outra instituicdo,
h& de estar disposto a ser questionado, ha de se propor
questionar, para ensejar outras producdes de conhecimento.
Desse modo, no desencadear do processo do questionar, ele
se desdobra, reparte-se e integra-se a outros tantos, aliando-
se ao processo de assimilar e compreender, de forma a
interpenetrar o processo de pensar no de sentir e no agir, e
torna-se atitude.

Atitude de abertura de horizontes, mesmo que
isolada do mundo de cada um, porém ndo limitada, pois
suspeita da existéncia ou, pelo menos, da possibilidade de
existéncia de outros horizontes, outras visdes de mundo. A
atitude de perceber que a abrangéncia de um conhecimento
ndo esta na quantidade, nem na utilidade das informacdes
que ele transmite, mas na profundidade com que cada uma
delas € explorada. Qualquer conteudo trabalhado em
qualquer disciplina pode ser suficientemente significativo,
se explorado significativamente.

CONCLUSAO

Bochniak  (1998) comenta que diante da
multiplicidade dos conhecimentos da sociedade atual e
diante da impossibilidade da escola e/ou instituicdo
transmitir todos eles, ndo é possivel imprimir-lhes o carater
finalistico de sua funcdo educativa. SO se pode concebé-los
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como instrumento para o desenvolvimento, para a educacéo
da pessoa humana, como sujeitos; para a indicacdo de
universos que jamais serdo esgotados, mas poderdo ser
percorridos e explorados pelo educador e pelos educandos,
por necessidade, interesse, op¢do, ou quem sabe, por outros
instrumentos... por acaso, intuicdo... quem sabe, de
interdisciplinaridade. Desse modo, a visdo interdisciplinar
busca a producdo do conhecimento, em sala de aula ou fora
dela, que tenha o propdsito de conduzir o sujeito a uma
nova visdo — a de integrar o mundo do conhecimento a sua
maneira de agir, pensar e sentir o mundo, fazendo com que
as respostas as questdes (a todas e quaisquer questdes)
possam se constituir em producdes de conhecimento que
ultrapasse o carater informativo e se refira ao formativo (o
conhecimento elaborado destinando-se a formacdo do
homem), em que o conhecimento ndo seja mais concebido
como coisa pronta, acabada, definitiva, para ser
objetivamente digerida, assimilada, reprodutiva; em que a
escola ndo mais seja concebida como transmissora e
reprodutora do conhecimento existente e reprodutor de
relagfes sociais injustas. Fazenda (2002) comenta o papel
da escola (ultimo reduto para o convivio social), em que ha
uma massa disforme de contetdo que o professor aprendeu
em um livro-texto (uma espécie de “biblia”) e a exploragao
de exercicios padronizados que tém conduzido o aluno a
reproducdo parcial do aspecto particular de uma verdade
relativa. Entretanto, numa proposta interdisciplinar, o
professor de ciéncias que tenha dificuldades em relagdo ao
dominio do conteudo pode adotar em sala de aula a postura
de quem faz ciéncia, ou seja, ndo ter todas as respostas
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prontas, mas se mostrar intelectualmente disponivel para
procurar solugbes que envolvam outras esferas e pessoas
que ndo a sala de aula e o professor. A prética
interdisciplinar ndo deve ser imposta, mas conquistada,
compreendida e incorporada pelos professores. Dai a
necessidade de o educador atuar como pesquisador,
procurando buscar elementos tedrico-metodoldgicos que
possam subsidiar sua acdo pedagdgica com mais clareza e
sentido. Uma proposta interdisciplinar ndo é uma férmula
magica ou uma receita pronta, ela é construida a cada dia,
precisa ser vivenciada, configura-se como uma alternativa
de trabalho pedagdgico mais dindmico e consistente
atendendo, assim, a alguma das necessidades do homem
enguanto ser histérico e social.
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CAPITULO 5

HERMENEUTICA COMO CIENCIA DE
INTERPRETAGAO NA EDUCAGAQ

Elivaldo César Cavalcante Silva®

INTRODUCAO

O ser humano procura compreender e explicar o
mundo. Buscamos explicar as coisas, dar-lhes uma légica,
sentido. Mostrar como funcionam, feitas com qual
material, sua finalidade, ou seja, produzimos teoria e
conceito, bem como, abstragdes varias. Compreender
significa explicar o sentido das significacbes atribuidas a
realidade das coisas e do mundo. Seja qual for o método ou
a maneira utilizada, é préprio do ser humano significar e,
através da exegese (interpretacdo), compreender toda a
complexa realidade onde vivemos. Compreensdo e
explicacdo se articulam dialeticamente para possibilitar a
interpretagdo dos fatos humanos.

A Hermenéutica Filosofica desenvolvida por Hans-
Georg Gadamer (1900-2002), especialmente em sua obra
Verdade e Método (1960), consiste numa abordagem
filoséfica de viés interpretativo e compreensivo do texto
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em seu proprio horizonte de significacdo. Desse modo, ela
ndo se constitui como um meétodo de interpretacdo de
textos, bem como, néo se caracteriza como um conjunto de
técnicas de interpretacdo auxiliares do intérprete a
conhecer o sentido verdadeiro de um texto, isto é, a
Hermenéutica ndo se caracteriza como um conjunto de
procedimentos metodoldgicos a serem utilizados para se
chegar a elaboracdo do conhecimento cientifico.

Justamente o monismo metodoldgico, isto é, a
imposicdo de um Unico método cientifico para se chegar a
verdade, foi um dos motivos de levar Gadamer, em sua
obra Verdade e Método (1960), a desenvolver os tracos
primordiais de uma Hermenéutica Filosofica.

Assimilada ndo como um método filosofico em
oposicdo ao método cientifico, e sim como demonstracdo
argumentativa na qual o acontecer da experiéncia estética
da obra de arte, da experiéncia da historicidade e da
experiéncia do ser na linguagem, nos abre um novo leque
de compreensao e producdo da verdade, onde ndo se deixa
conhecer exclusivamente pelo método cientifico
convencional.

A partir dessa elucidagdo, pode-se caracterizar, de
maneira ampla, a Hermenéutica Filosofica como uma
racionalidade que conduz a verdade pelas condicOes
humanas do discurso e sua realizagdo na linguagem, com
efeito, nos abre a possibilidade de compreender a
experiéncia da pesquisa em educacdo a partir de seus
préprios pilares de edificacdo.

A titulo de exemplificacdo, de maneira bastante
didatica, o uso metodoldgico da Hermenéutica como
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ciéncia de interpretacdo na Educacdo, segue, nas linhas
abaixo, o magistral soneto "Lingua Portuguesa™ do nosso
maior poeta parnasiano, o carioca Olavo Bilac (1865-
1912):

Ultima flor do Lécio, inculta e bela

Es, a um tempo, esplendor e sepultura:

Ouro nativo, que na ganga impura

A bruta mina entre os cascalhos vela...
Amo-te assim, desconhecida e obscura.
Tuba de alto clangor, lira singela, Que tens
o trom e o silvo da procela, E o arrolo da
saudade e da ternura!

Amo o teu vico agreste e o teu aroma

De virgens selvas e de oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma,

Em que da voz materna ouvi: "meu filho!",
E em que Cambes chorou, no exilio
amargo, O génio sem ventura e 0 amor
sem brilho!

Empregando a Hermenéutica para interpretar a
primeira linha do soneto em tela ("Ultima flor do LAcio,
inculta e bela™), o poeta referiu-se ao idioma Portugués
como ultima lingua derivada do Latim Vulgar falado no
Lacio, uma regido italiana. O termo "inculta" usado pelo
poeta refere-se ao Latim Vulgar falado pelos soldados,
camponeses e camadas populares da época. Para Bilac, a
Lingua Portuguesa continuava a ser "bela”, mesmo sendo
originada de uma linguagem popular. Veja-se a amplitude
alcancada na interpretacdo de apenas uma linha do soneto
exposto.

Com isso, a Hermenéutica como ciéncia,
propriamente dita, abre um leque infindavel de
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contextualizacbes entre o intérprete e o texto a ser
entendido. E preciso ter consciéncia, o contexto, apesar de
estar inter-relacionado com outros contextos, se apresenta,
sempre, em suas diferencas e tem a possibilidade de fazer
valor o seu conteldo de verdade em relacdo as
pressuposicoes do intérprete.

Ademais, em uma pesquisa, nem o pesquisador,
nem o assunto abordado s&o resultados mecanicos de um
contexto. E necessaria a libertagdo das amarras
ideologicas porque nos tornam surdos para a Vvoz
silenciosa do contexto. Ao adquirirmos novas
compreensdes, a pesquisa se torna altamente significativa.
E nesse ponto, a Hermenéutica pode se constituir numa
valorosa metodologia, apta a vislumbrar uma leitura onde
contempla, de forma mais racional, a realidade.

Segundo Ricouer, para ventilar melhor a questéo,

A hermenéutica permanece a arte de
discernir o discurso na obra. Mas esse
discurso néo se da alhures: ele se verifica
nas estruturas da obra e por elas.
Consequentemente, a interpretagdo é a
réplica desse distanciamento fundamental
constituido pela objetivacdo do homem em
suas obras de discurso, comparaveis a sua
objetivacdo nos produtos de seu trabalho e
de sua arte. (RICOUER, 1990, p. 52).
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1. HERMENEUTICA E FILOSOFIA: PARALELISMO NO
DIALOGO DO JOGO

Tradicionalmente, a Hermenéutica ficou conhecida
apenas como um instrumento apropriado as ciéncias
humanas. Isto é, em oposicdo ao método analitico,
esclarecedor e avaliador do objeto, seria um método
interpretativo, compreensivo, adequado a interpretacdo das
coisas humanas. Nisso, ha certo grau de fundamento,
porém depois de Heidegger e Gadamer ndo é mais possivel
reduzir a hermenéutica a uma doutrina ou manual pratico
interpretativo, nem concebé-la como uma atividade que se
contrape a ciéncia moderna (GRODIN, 1999).

A verdade a qual se chega aplicando um método €
uma verdade logica, abstrata, em tudo diferente da verdade
como filha do tempo, em tudo diferente de uma concepc¢éo
de verdade irredutivel a certeza (GADMER, 2007, p. 159).

No contexto da Hermenéutica Filosofica, a
linguagem encontra no dialogo sua plena realizacdo e nele
assume sua forca transformadora, pois € no processo
dialogico entre diferentes interlocutores onde o0s
preconceitos sdo colocados em movimento, podendo ser
expostos, criticados, retificados, superados, enfim, é no
jogo do didlogo que os horizontes compreensivos dos
sujeitos sdo confrontados com possibilidade de
transformacdo. O verdadeiro carisma do dialogo esta
presente na espontaneidade viva do perguntar e do
responder, do dizer e do deixar-se dizer (GADAMER,
2000, p. 131).
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A Hermenéutica Filosofica € um método ou
representa um paradigma universal, afirmando apresentar
algumas respostas para as questdes apresentadas por outros
paradigmas. E essa pretensdo de universalidade, que a
torna um paradigma de discussdo ja assumido por varios
campos nas ciéncias humanas e molda-se, a partir disso,
num método de investigacdo cientifica.

Para Ernildo Stein (1996, p. 88-89), em forma
lapidar, enunciou:

Os textos das ciéncias humanas sdo textos
que nunca tém um carater museolégico,
assim como os textos da filosofia também
ndo tém. Os textos da filosofia ou de
ciéncias humanas ndo valem nada se ndo
forem lidos em diversas épocas e néo
valem nada se ndo forem, de alguma
maneira, superados pela interpretacdo e
pela producdo de textos que se referem a
eles e pretendem apresentar a verdade
daqueles textos de uma maneira nova. I1sso
vai de tal modo longe que se pudéssemos
fazer ficcdo de um texto de ciéncias
humanas acabado, um texto de filosofia
perfeito, esse seria um texto morto. Porque
seria um texto modelar que ndo se precisa
mais ler, um texto que nunca mais
apresentaria nada de novo e um texto que
também ndo produziria outros textos pela
interpretacdo, porque seria perfeito.

No didlogo hermenéutico, encontramos uma
pretensdo de verdade onde afirma que a palavra sé
encontra sua confirmacdo ou negagdo por meio da
recepcdo e do confronto com a posicdo do outro; iSso
mostra a consequéncia do pensar que ndo for,
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concomitantemente, um seguidor dos pensamentos de seu
interlocutor, fica sem forca vinculante e valida.

Todavia, para Gadamer (2000a) ndo sdo apenas as
objecOes ou as aprovacgdes que fazem da conversagdo um
didlogo, mas o fato de que, na abertura ao didlogo com o
outro, um elemento novo vem ao nosso encontro com
possibilidade de ampliacdo de nossa propria experiéncia do
mundo. "Um dialogo aconteceu quando deixou algo dentro
de néds. [...] O didlogo possui uma forca transformadora.
Onde um dié&logo é bem-sucedido, algo nos ficou e algo fica
em nads que nos transformou” (GADAMER, 2000b, p. 134).

No trabalho de interpretacdo de um texto ou de uma
cultura, o didlogo é considerado como o préprio ambiente
da experiéncia hermenéutica, no qual a linguagem assume
sua total realizacdo.

Nesse movimento dialdgico, o intérprete nao
assume respostas prévias para suas perguntas e
inquietacbes, mas busca, por meio de uma escuta atenta e
um olhar sensivel ao outro, edificar um caminho e
desenvolver a capacidade de ouvir o texto e dialogar com a
tradicdo na qual ele esté inserido.

O encontro com a alteridade - capacidade de se
colocar no lugar do outro na relagéo interpessoal - do texto,
marca a singularidade da experiéncia hermenéutica do
intérprete, pois é levado a exercitar o confronto de ideias,
pensamentos, valores, enfim, o confronto com diferentes
mundos e modos de vida, criando, por meio de um
processo marcado pela aproximacéo e pelo afastamento, a
possibilidade de realizacdo da compreenséo.
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Nessa linha de raciocinio, Gadamer, preleciona com
a seguinte dicgéo:

S6 aquele que ndo ouve ou ouve mal, que
permanentemente se escuta a si mesmo,

aquele cujo ouvido esta, por assim dizer,
cheio do alento, que constantemente se
infunde a si mesmo ao seguir seus
impulsos e interesses, ndo é capaz de ouvir
o0 outro. [...] Ouvir o outro é a verdadeira e
prépria elevacdo do ser humano a
humanidade (GADAMER, 2000b, p. 138-
139).

Diante disso, o autor chama a atencdo para a
dimensdo da abertura a alteridade do texto como condicéo
de possibilidade da propria interpretacdo. Na Hermenéutica
Filosofica, todo processo de interpretacdo do texto é
também um processo de compreensdo de uma tradicdo,
bem como uma experiéncia de autocompreensdo de si
mesmo e do mundo ao seu redor.

Impende registrar, que no trabalho de interpretacéo,
hd um permanente confronto entre a perspectiva do
intérprete  com o texto/tradicdo; no acontecer da
interpretagdo, o intérprete depara-se com diferentes
horizontes de sentidos, lida com novos textos, discursos e
vocabularios, relaciona-se com desconhecidos
interlocutores e parceiros em debates, situacfes essas que 0
desestabilizam pelo fato de ndo poderem ser reduzidas e
enquadradas em seu arcabouco conceitual previamente
construido.

Essas situacbes podem produzir um verdadeiro
sismo nas estruturas compreensivas do intérprete, pois suas
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certezas sdo questionadas, seus preconceitos e juizos sao
abalados, pelo motivo de o outro com o qual mantém um
didlogo, manifesta-se na sua alteridade. Inevitavelmente,
nesse processo de interpretagdo, surge uma serie de
indagagdes. "A pergunta é, portanto, a chave que abre em
seu proprio horizonte a possibilidade de ouvir o outro nas
suas respostas” (FLICKINGER, 2000, p. 46).

Assim sendo, com efeito, o primeiro movimento do
pesquisador-intérprete na realizacdo da compreensdo do
texto € marcado pela atitude de suspensdo de seus
preconceitos, pois permite lancar a pergunta e aprender a
ouvir a resposta do texto na sua alteridade. O encontro com
a alteridade do texto é um convite insistente para o
intérprete deixar-se envolver em um espaco de um mundo
nedfito e dispar, em comparagdo ao seu.

Urge notar que, manter a atengdo a pergunta do
outro, ouvir a sua questdo, tornar-se sensivel a sua
interpelacdo talvez indique um convite aceitdvel a
interpretagdo. A compreensdo do horizonte de sentido da
pergunta é o ato inaugural e desencadeador do processo de
interpretacdo. Dessa forma, a pergunta do autor deve ser
continuamente confrontada pela pergunta do pesquisador e
ambas jamais devem ser concebidas apenas como um mero
procedimento metodoldgico, mas um gesto ético por
natureza, pois é a pergunta inicial do processo de
entendimento ao horizonte do outro, do desconhecido ou
do conhecido, arrastando consigo as conjecturas, bem
como, as perspectivas do intérprete.

Cumpre ressaltar, por absolutamente pertinente, a
realizacdo da pergunta se constitui na forca do proprio ato
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de interpretar, € ela abridora do horizonte do dialogo e do
embate do pesquisador-intérprete com o0 outro e consigo
mesmo. Mais a frente, Bachelard pontua:

Em primeiro lugar é preciso saber
formular problemas. E digam o que
disserem, na vida cientifica os problemas
ndo se formulam de modo esponténeo.
Todo conhecimento é resposta a uma
pergunta. Se ndo ha pergunta, ndo pode
haver conhecimento cientifico. Nada ¢
evidente. Nada ¢ gratuito. Tudo ¢€
construido (BACHELARD, 1996, p. 18).

Entretanto, ndo ha um método para ensinar ao
pesquisador-intérprete o exercicio da pergunta e de como
proceder no direcionamento do didlogo. Em Gadamer
(2000a), o processo de compreensdo somente vem
acontecer a partir da disposicdo interna a pergunta, de
deixar-se envolver num dialogo. Dialogo esse, ndo possuir
um porto seguro sustentado por uma verdade previamente
estabelecida, nem como necessariamente apresenta uma
sintese integradora ou um consenso como resultado final.
O didlogo hermenéutico caracteriza-se como a realizacao
da linguagem, como o espago de encontro e confronto no
qual e pelo qual as relagdes intersubjetivas e de alteridade
construidas entre os sujeitos se realizam e se relacionam.

Dessa forma, a propria constituicdo do dialogo
impossibilita, ao pesquisador-intérprete, antecipar suas
respostas e prever seus resultados. O que saird "de uma
conversacdo ninguem pode saber por antecipacao”
(GADAMER, 1999, p. 559). Essa estrutura do dialogo
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aproxima-se da estrutura do jogo, por mais que o intérprete
se encontre munido de todo um instrumental de
investigacdo cientifica, corre sempre o risco de ser
surpreendido por um novo acontecimento no momento da
realizacdo da compreensdo. Esse acontecimento, por sua
vez, foge ao dominio dos procedimentos técnicos, pois é
orientado pela imprevisibilidade presente tanto no dialogo
guanto na realizacdo do jogo.

Sera mais auténtico o jogo do didlogo quanto menos
possibilidades tiverem os seus interlocutores de leva-lo na
direcdo que almejaram inicialmente. Sobre isso, Hermann,

afirma,

O didlogo é uma condicdo prépria da
hermenéutica, especialmente porque ndo
existe mais a absolutizacdo da
subjetividade moderna no processo de
conhecimento, no sentido do dominio do
sujeito. Antes disso, tem lugar a
experiéncia do conhecer, que acontece no
dialogo, o que implica o deslocamento da
possibilidade de se chegar ao
conhecimento por uma acdo da
consciéncia do sujeito para dar relevancia
a conversagdo. Assim, aprender se realiza
por meio do didlogo, de modo a tomar
nitidos os vinculos entre aprender
compreender e dialogar (HERMANN,
2002, p. 89-90).

A partir dessa argumentacdo percebe-se: no diadlogo
hermenéutico ndo existe uma verdade fixada e definida
previamente, os interlocutores envolvidos no dialogo tém
de levar a sério a posi¢dao do outro, porque é no acontecer
do dialogo implicito onde surge um conhecimento, até
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entdo, ndo disponivel para nenhum dos sujeitos nele
envolvidos. Nesse sentido, o didlogo passa a ser a prépria
condicdo da realizacdo da verdade. Nao cabe ao intérprete
ter a pretensdo de findar o didlogo ou alcancar a Ultima e
verdadeira interpretacdo, ou seja, € ilusdo querer dar a
ultima palavra. Pois, nas palavras de Gadamer (2000d, p.
211), "a hermenéutica caracteriza-se enquanto aquele saber
do quanto fica, sempre, de ndo dito quando se diz algo™.

Na hermenéutica, a forma efetiva da realizacdo de
cada dialogo pode ser descrita a partir do conceito de jogo.
O jogo se caracteriza como um processo dinamico que
engloba os seus jogadores.

Consoante Gadamer (2000),

Um jogo esta em andamento quando um
jogador singular entrega-se a seriedade
absoluta do jogo, isto é, quando ndo detém
mais a distncia, enquanto alguém que
joga apenas e para quem 0 jogo ndo é
sério. Tais pessoas, incapazes de uma tal
entrega, dizemos ser pessoas que nao
podem jogar. Assim a constituicdo
fundamental do jogo - repleto de seu
espirito préprio, que é aquele de cumprir-
se e de realizar o jogador na leveza, na
liberdade, na sorte do éxito — &
estruturalmente aparentado a constituicéo
do didlogo, no qual a linguagem é real.
Como se chega ao didlogo um com o
outro, e como se é, a0 mesmo tempo,
levado adiante por ele, ai ndo determina
mais a vontade do individuo que se reserva
ou abre, sendo a lei da prdpria coisa, da
qual se trata no jogo e no dialogo
(GADAMER, 2000, p. 124-125).
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Essa impossibilidade de antecipacéo dos resultados
é um dos motivos que aproxima o dialogo do jogo. Ambos
sdo estruturados por regras garantidoras do seu
funcionamento.  Entretanto, ha uma  verdadeira
impossibilidade de antecipacéo, previsao e controle de seus
resultados. Portanto, a interdependéncia dos interlocutores
condiciona a realizacdo do didlogo, assim como a
realizacdo do jogo determina o envolvimento dos sujeitos
jogadores numa verdadeira simbiose.

Isso mostra que a estrutura aberta do dialogo e do
jogo foge a qualquer forma rigida de imposicao de sentido,
pois constitui em experiéncias singulares dos sujeitos
provadores. Por isso, a interpretagdo compreendida como
jogo do dialogo, realizado entre o intérprete e um texto ou
uma cultura, possibilita a abertura de um novo horizonte de
compreensdo caracterizado pelo encontro/confronto de
alteridades que expressam 0s elementos constituintes
enquanto sujeitos diferentemente situados em uma
tradicgéo.

A impossibilidade de alcancar a verdade absoluta
faz com que o intérprete perceba a reflexdo cientifica das
experiéncias, ndo esgota jamais a amplitude de seus
sentidos possiveis. Ele sabe que no processo de
interpretacdo existe sempre o risco de perder algo de vista
guando se acredita ter chegado a uma verdade dltima. O
reconhecimento de que a verdade é um acontecimento na
linguagem, situa o trabalho do intérprete em um contexto
de tradicdo no qual nenhuma instauracdo de sentido pode
levar a afirmacdo de wuma verdade superior e
inquestionavel.
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E da lavra de Flickinger, a seguinte passagem: "A
verdade da hermenéutica consiste na confianca da
experiéncia da interpretacdo e no reconhecimento do
estranho, do outro enquanto tal, do que na subsuncdo da
realidade vivida as delimitacbes impostas pela logica
conceitual”. (FLICKINGER, 2000, p. 30).

Assim, podemos dizer, a experiéncia da
interpretacdo e do reconhecimento do outro sdo
movimentos atuantes ndo s6 no dialogo onde cada
interlocutor trava consigo mesmo, mas também no dialogo
no qual estamos todos envolvidos e compreendidos. Como
afirma Flickinger (2000), o questionamento hermenéutico
que constitui o trabalho do intérprete estd ligado ao
propdsito de tematizar o processo de instauracdo de
sentido, nascido na teia de interacdo construida entre os
sujeitos uns com o0s outros e com o mundo.

A realizacdo da interpretacdo € sempre situada em
meio a um processo caracterizado pela familiaridade e pelo
estranhamento, ou seja, situa-se na tensdo posta entre o
horizonte compreensivo do intérprete e o horizonte
historico daquilo que se pretende compreender. Aqui se
manifesta também uma tensdo entre o estranho e o
familiar, entre a objetividade factual e a distancia pensada
historicamente, entre o distanciamento histérico e a
tradicdo. E nesse interim, o acontecer da interpretacdo se
realiza, devendo ser o espago de atuacao do intérprete.
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2. PESQUISADOR-INTERPRETE: UM CIENTISTA EM DIALOGO
CONSTANTE!

Como vimos, a dimensdo inquietante aberta pela
experiéncia do encontro do pesquisador-intérprete com o
outro é o verdadeiro motor do pensamento. A
impossibilidade conceitual de capturar o desconhecido
situa o trabalho do intérprete em uma situacdo nova,
provocadora de uma sensacdo de inquietacdo e
desestabilizacdo tedrica e existencial. O encontro com o
outro é um convite insistente para o intérprete deixar-se
envolver em um espago de um mundo novo, diferente,
alheio ao seu. Numa situagdo hermenéutica, essa dimenséo
angustiante pode ser caracterizada como:

Uma experiéncia ontoldgica que, enquanto
experiéncia, da-se antes de toda a atividade
reflexionante. Trata-se aqui, sempre, de
algo ou de alguém que se encontra a nossa
frente e, como tal, dirige-se a nds e
inquieta-nos, devido Unica e
exclusivamente ao fato de ser outro que
n6s mesmos (FLICKINGER, 2000, p.28).

Na experiéncia do encontro com 0 outro, vemos
atuando uma logica que nédo transforma a experiéncia em
repeticdo, mas compreende a singularidade da experiéncia,
pois ndo deixa inalterado aquele fazedor dela. Quando o
pesquisador-intérprete toma a sério a posi¢do do outro, ele
obriga a tornar transparentes para si mesmo as implicacdes
e 0s pressupostos que alimentam sua prépria postura
cultural.
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Na realizacdo da interpretagdo, o pesquisador-
intérprete deve ter o cuidado de ndo equiparar a estranheza
do desconhecido ao conhecido e, assim, submeter a
alteridade do outro aos seus proprios conceitos prévios.
Nesse diapasdo, Gadamer (1997, p. 577) nos alerta para o
fato de que “apesar de toda a sua metodologia cientifica, o
pesquisador comporte-se da mesma maneira que todo
aquele que, como filho do seu tempo, esta dominado
acriticamente pelos conceitos prévios e pelos preconceitos
do seu préprio tempo™ .

Nessa vertente, podemos dizer, na experiéncia da
pesquisa, a compreensdo remete-se a0 mundo do outro,
fazendo com que o pesquisador-intérprete assuma o outro
naquilo razoavelmente logico.

E no espaco aberto pelo confronto entre os
horizontes de sentidos diferentes no qual podemos situar e
compreender a experiéncia da pesquisa na formacdo e na
pratica de professores. Nessa experiéncia, o confronto e a
negacdo ndo sdo suprimidos ou transformados em uma
sintese Integradora, mas participam e constituem o proprio
processo da compreenséo.

O pesquisador-intérprete deve expor-se as novas
situacOes e aos novos encontros conhecidos no processo da
pesquisa. Isso significa que na realizagdo da pesquisa
existe uma boa chance na qual o projeto prévio de
antecipacdo de sentidos e as primeiras afirmacfes do
pesquisador-intérprete possam ser revistas. Essa mudanca,
no decorrer do percurso, faz com que a realizacdo da
pesquisa se caracterize como uma atividade onde haja
sempre riscos e deslocamentos,
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Desse modo, ndo é de se estranhar que o
pesquisador-intérprete, ao longo de sua pesquisa, conviva
com momentos de crises tedricas, conceituais, existenciais,
relacionadas basicamente a um processo hermenéutico da
compreensdo, o qual situa a postura do pesquisador em um
novo horizonte compreensivo constituido por novas
posicBes e convicgoes.

Por seu turno, esse movimento de transformacéo
pelo qual passa 0 pesquisador-intérprete  no
desenvolvimento da pesquisa, somente é garantido por sua
atitude de abertura ao didlogo, realizada no processo de
compreensdo do/a texto/tradicdo. Nesse sentido, sua
iniciativa em ouvir o outro, despojado de qualquer
disposicdo estoica, € a atitude hermenéutica inicial que
possibilita a manifestacdo do horizonte compreensivo do
outro como tal, capaz de ser compreendido em sua
alteridade.

Em tempo, isso nos leva a dizer, a experiéncia da
interpretacdo e do reconhecimento do outro sdo
movimentos realizados ndao s6 no didlogo onde cada
interlocutor trava consigo mesmo, mas tambem no dialogo
no qual estamos todos compreendidos. Dessa forma, o
guestionamento hermenéutico do pesquisador-intérprete
apresenta-se como estando ligado ao propésito de
tematizar o processo de instauragdo de sentido, nascido na
teia do relacionamento dos sujeitos com o outro e com o
mundo.

Situado nesse lugar intermediario entre a estranheza
e a familiaridade, ndo cabe somente ao pesquisador-
intérprete, conhecer os varios procedimentos de pesquisa,
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mas esclarecer as proprias condi¢bes sobre as quais ela
surge e é realizada. Por conseguinte, na realizacdo da
compreensdo do texto/tradicdo, 0s preconceitos e as
opinides prévias ndo podem ser percebidos de imediato.
Isso significa, portanto, que o intérprete ndo estd em
condicdes de fazer a distingdo, por si mesmo e de antemao,
entre preconceitos produtivos e outros que criam
verdadeiros empecilhos, provocando mal-entendidos ou
generalizacOes precipitadas.

Dessa forma, conseguir ouvir a voz de um
preconceito ou coloca-lo diante dos olhos é tarefa
extremamente dificil e quase impossivel, enquanto ele
estiver imperceptivelmente em funcionamento. Seu
surgimento somente € possivel quando é confrontado com
a tradicdo. Pesquisar significa justamente colocar em jogo
0S proprios conceitos prévios, com o fito de que a
originalidade do outro seja conduzida a falar para o
cientista.

De acordo com Gadamer (1997),

Na verdade, o preconceito proprio s6 entra
realmente em jogo, na medida em que ja
esta metido nele. Somente na medida em
que se exerce, pode experimentar a
pretensdo de verdade do outro e oferecer-
lhe a possibilidade de que este se exercite
por sua vez (GADAMER, 1997, p. 448).

A esséncia da pergunta, nesse caso, consiste em
iniciar o dialogo e manter sempre aberta a possibilidade de
novas interpretacdes. Assim, uma pesquisa que julga ter
alcancado a interpretacdo correta € incapaz de sentir a forca
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da finitude da compreensdo. Nossa humilde tarefa como
pesquisador-intérprete é continuar o exercicio do didlogo
como possibilidade de autocompreensdo e compreensdo do
outro.

CONCLUSAO

Para finalizar, pode-se dizer, a aproximacao entre a
abordagem Hermenéutica Filoséfica e Educacdo permite
realizar um deslocamento de um olhar cientificista e
objetivador do outro, na educagdo para um olhar e uma
escuta atenta ao outro, situado no seu horizonte de sentido
e tradigdo. Libertar-se do habitual significa assumir o risco
das situacbes novas e inesperadas causadoras de

desestabilizacdo e desequilibrio naquele que se aventura
a sair de um mundo regido pelo principio da
previsibilidade e almeja projetar-se em um novo horizonte
histérico, no qual as antigas segurancas valorativas e
conceituais séo colocadas em xeque. Essa condescendéncia
do  pesquisador-intérprete em  novos  horizontes
compreensivos caracteriza a situagdo hermenéutica na
realizacéo da pesquisa.

Por meio desse movimento de abertura, o
pesquisador-intérprete € capaz de realizar uma experiéncia
de pesquisa buscando compreender os horizontes de
sentidos que constituem os diferentes atores em sua
tradicdo. Com isso, considera-se na mesma perspectiva de
Hermann (2003), que os sentidos da pesquisa em educacao
ndo se encontram aprisionados no centro de uma abstracao
conceitual, ou de uma subjetividade pura, capaz de ser
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origem e fim de todos os sentidos, nem encontra sua
produtividade quando os sujeitos se entregam a rede de
técnicas e procedimentos metodolégicos, mas da entrega a
propria experiéncia educativa, aceitando o que ela tem de
impossibilidade e de risco.

Complementarmente, a pesquisa, numa perspectiva
hermenéutica, é uma atividade marcada pela aventura na
qual os sujeitos e os sentidos do mundo vivido estdo se
constituindo mutuamente na dialética da compreensdo. A
dialética da compreensdo, a partir dessa ldgica, situa o
pesquisador-intérprete em um horizonte hermenéutico
onde a seguranca de uma consciéncia observadora e
decodificadora passa por um deslocamento consideravel.

Dentro desse mesmo diapasdo, observa-se que na
abordagem hermenéutica, a dimensdo da pesquisa em
educacdo é compreendida para além de uma visdo
simplista, na qual realizar uma pesquisa ou interpretar um
fendmeno educacional, por exemplo, seria captura-lo em
sua realidade factual, descrever suas leis, mecanismos e
funcionamento, uma vez que, na realizagdo da experiéncia
da pesquisa, 0 pesquisador-intérprete procura evidenciar o0s
horizontes de sentido histérico-cultural que configuram as
relagbes dos sujeitos situados em um determinado
contexto.

Remate-se por fim, aqui se pode perceber uma
diferenga entre a logica da construcdo do conhecimento
pautada no cientificismo comezinho e a ldgica da
Hermenéutica Filosofica que atua na compreensdo de
sentidos  construidos pelos sujeitos no  mundo,
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tradicionalmente situados. Ponto. Sem adjetivos, sem
vacilagéo.
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CAPITULO 6

A INFLUENCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE NAS
AULAS DE GEOGRAFIA NO ENSINO BASICO"0

Michelly Cristina Apolinario de Lucena®
Betijane Soares de Barros'?
Cleidejane Soares de Barros®®

INTRODUCAO

Este artigo objetiva mostrar a influéncia da
interdisciplinaridade no ensino de geografia, procurando
uma metodologia aperfeicoada, tornando assim a
transmissdao do ensino da geografia mais descontraida,
prazerosa e participativa, afastando, portanto o receio e
discernimento erréneos que os alunos tém desta disciplina.

10 Trabalho da disciplina Educacdo e Interdisciplinaridade do curso de
Mestrado em Ciéncias da Educacdo Formacdo Educacional,
Interdisciplinaridade e Subjetividade orientado pela Prof. Dr2- Elaine
Lima.
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Geografia e Pedagogia - Graduada em Geografia. E-mail:
michellyt_pc@hotmail.com

12 possui Doutorado em Ciéncias da Educacdo e Doutorado em
Ciéncias da Saude, Mestrado em Ciéncias da Saude, Especializagdo em
Ciéncias Bioldgicas e Especializacdo em Neuropedagogia, Graduagdo
em Ciéncias Bioldgicas. Curriculum Lattes:
http://lattes.cnpq.br/4622045378974366

13 Doutoranda em Ciéncias da Educacdo, Mestre em Ciéncias da
Educacdo, Especialista em Direito Constitucional e Administrativo,
Graduada em Direito. E-mail: dr.csarros@hotmail.com.
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Entendendo a préatica pedagdgica conforme Veiga
(1992), como uma pratica social norteada por elementos,
finalidades e informacdo, que fixar-se no contexto da
pratica social. A préatica pedagdgica é uma extensdo da
pratica social que conjetura a relagdo tedrico-pratico e é
necessariamente nosso dever, como educadores, a procura
de condic¢des imprescindiveis a sua realizacao.

O método de ensino, implica em ver o objeto de
estudo nas suas propriedades e nas suas relacbes com 0s
outros objetos e fendmenos e sob varios angulos,
especialmente na sua implicacdo com a prética social, uma
vez que a apropriacdo de conhecimentos tem sua razéo de
ser, na ligacdo com necessidades da vida humana e com a
transformacéo da realidade social.

“A geografia foi vista durante muito tempo,
como o ramo da ciéncia que se encarregava
da descricdo da superficie terrestre de seus
aspectos fisicos. Essa geografia meramente
descritiva tornou-se obsoleta, tendo em
vista as necessidades dos novos tempos.
Agora, ndo basta apenas descrever, antes, é
preciso compreender e apreender 0 espaco,
a partir da realidade vivida, situando-se
nela”. (NUNES. 1997)

Nesta Otica se faz necessario pensar uma pratica
pedagdgica interdisciplinar do ensino de geografia.
Enquanto o mundo cada vez se une mais, através de
avangadas tecnologias, a escola continua na maioria dos
casos trabalhando de forma fragmentada, através de
curriculos onde as disciplinas funcionam com hora
marcada, dissociadas por especialistas em contetdos e
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metodologias. Mas ndo apenas a pratica do professor se
encontra permeadas por indefinicdo e confusdo, muitas
propostas de ensino também se encontra um pouco confusa.

“A geografia ¢, dentre as ciéncias sociais,
aquela que tem por preocupagdo
compreender o espago construido pelos
homens. Assim, a geografia pode ser
ensinada e vivenciada desde a pré-escola,
se consideramos que o espago proprio de
crianga vai sendo ampliada na medida da
sua socializagdo, a crianga vai conhecendo
e compreendendo o espago a parti de si e
do seu meio”. (PCN. 1998)

O estudo da geografia interdisciplinada a outras
disciplinas possibilita, aos alunos a compreensdo de sua
posicdo no conjunto das relagbes da sociedade com a
natureza e suas acgdes individuais ou coletivas em relagdo
aos valores humanos. Permite também que adquiram
conhecimentos para compreender as diferentes relacfes que
sdo estabelecidas na construcdo do espaco mundial, e
perceber a importancia de uma atitude de solidariedade e de
comprometimento com o destinos das futuras geragoes.

Além disso, seus objetos de estudo e métodos
possibilitam que compreendam os avangos e experiéncia do
coletivo da humanidade, de erros e acertos no ambito da
politica e da ciéncia, por vezes permeados de uma Visdo
utilitarista do uso da natureza e dos bens econdmicos.

Segundo Vesentini (2002), o papel da geografia no
sistema escolar atual é o de integrar o educando ao meio, ou
seja, ajuda-lo a conhecer o mundo em que vive integrar nao
é acomodar. A integracao supGe reflexdo sobre a realidade e

-89 -



aspiracdo de mudancas, com o intuito de alcancar uma
situacio melhor. E um enfoque critico, que tem por objetivo
auxiliar na formacéo de cidadaos conscientes, ativos para o
desenvolvimento da cidadania.

Neste contexto consideramos ser de suma
importancia maiores esclarecimentos do verdadeiro
objetivo da geografia na comunidade escolar, para que seja
capaz de compreender a relacdo da geografia na formacéo
de cidaddos criticos e atuantes na sociedade contemporanea
com a presenca da interdisciplinaridade.

1. A IMPORTANCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE E DA
GEOGRAFIA

No mundo atual, o0 meio técnico-cientifico informal
adquiriu um papel e em meio ao processo de globalizacéo,
0 mundo convive com novos conflitos e tensdes. HA uma
multiplicidade de questdo que, para serem entendidas,
necessitam de um conhecimento geografico bem
estruturado.

Vesentini (2004) ressalta de fato, hoje em dia os
alunos tém aceso nas escolas a diferentes formas de
informacdo geografica: fatos, noticias de jornais, programas
de TV, (de diversos tipos), filmes de video e DVD,
documentos da internet, CD ou qualquer outro suporte da
informatica.

Nesse contexto procura-se discernir ou até mesmo
salientar a importancia da interdisciplinaridade, para que
ndo haja conflito e equivocos que limitem os saberes dos
educandos na sua vida pratica.
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O estudo da geografia possibilita aos alunos a
compreensdo de sua posi¢cdo no conjunto das relagOes da
sociedade com a natureza, como por que suas acoes,
individuais ou coletivas, em relacdo aos valores humanos
ou da natureza, tém consequéncias, tanto para si como para
a sociedade, permite também que adquiram conhecimentos
para compreender as diferentes relacbes que sdo
estabelecidas na construcéo do espaco geografico ao qual se
encontram inseridas, tanto em nivel local como em
comprometimento com o destino das futuras geracoes.

De acordo com Severino (1994) “a educagao ¢, pois,
0 conjunto de processos destinados a levar os individuos a
desenvolver essa dimensdo de sua atividade, tornando-os
aptos a produzir cultura”, a apropriacdo dessa cultura é
imprescindivel para que os individuos se tornem humanos.

Além disso, seus objetivos de estudo e métodos
possibilitam que compreendam os avancos na tecnologia,
na ciéncia e nas artes como resultantes de trabalho e
experiéncias coletivas da humanidade, de erros e acertos
nos ambitos da politica e da ciéncia, por vezes permeados
de uma visdo utilitarista do uso da natureza e dos bens
econbmicos.

Nesta ética, pretende-se demonstrar uma geografia
inovadora, embasada na integracdo reciproca entre homem
e natureza, para que os alunos possam sentir-se como
agentes participativos dentro da geografia. Estudando
geografia € uma forma de compreender 0 mundo em que
vivemos, necessitamos urgentemente que 0s estudos de
geografia hoje sejam dindmicos, que valorize a
compreensdo da sociedade e da natureza.
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1.1 Interdisciplinaridade x geografia

A interdisciplinaridade questiona a segmentacao
entre os diferentes campos de conhecimento produzidos por
uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a
influéncia entre eles, discute-se a visdo disciplinar da
realidade levando-se em conta a participacdo de outras
disciplinas.

A geografia é a ciéncia que esta envolvida com
aspectos relacionados a sociedade e 0 seu interesse.
Contudo necessitamos que o estudo da geografia
Interdisciplinada, trate-se de um estudo indispensavel do
natural e do social, que ndo perde de vista a especificidade
de cada aspecto real. Partindo do conhecimento do meio
que o aluno vive para gerir o conhecimento e
procedimentos criticos e reflexivos, redescobrindo
conceitos e aplicando-os na sua vida pratica.

Como afirma Candau (1986) no qual ela traca o
diagndstico sobre o ensino da didatica e conclui com um
desafio: € prioritario buscar a superacdo de uma didatica
exclusivamente instrumental e tentar a construgdo de uma
didatica fundamental.

A perspectiva de considerar a interdisciplinaridade
envolvida no ensino de geografia tem implicagOes
importantes para as ciéncias sociais, para ndo dizer para a
sociedade também. Torna-se plausivel, tentar estudar o
conceito de qualidade de ensino a partir das contribuigdes
dos movimentos sociais da categoria do docente.

Ressalta André (1989) o alerta para que a didatica
leve em conta a realidade concreta de nossas escolas, seus
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problemas e suas descobertas, a importancia do estudo do
cotidiano escolar.

E com essa relacdo que devemos nortear a nova
dindmica interdisciplinar, 0s novos processos de pesquisas
e nas aulas de geografia. Na perspectiva escolar, a
interdisciplinaridade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de
varias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fendmeno sob diferentes
pontos de vista. Em resumo, a interdisciplinaridade tem
uma funcédo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber
diretamente 0til e utilizavel para responder as questdes e
aos problemas sociais contemporaneos.

A integracdo dos diferentes conhecimentos pode
criar as condi¢fes necessarias para uma aprendizagem
motivadora, na medida em que ofereca maior liberdade aos
professores e alunos em assuntos que dizem respeito a vida
da comunidade. Ao propor uma nova forma de organizar as
aulas, na perspectiva interdisciplinar e contextualizada,
parte-se do pressuposto de que toda aprendizagem
significativa implica uma relacdo sujeito-objeto e que, para
que esta se concretize, é necessario oferecer as condigdes.

Isso proporciona, naturalmente, certa flexibilidade
para que o professor de geografia, e das demais areas,
integre assuntos de interesse de todos, com o cotidiano,
aparecendo nos momentos mais inesperados e o educador
deve estar preparado para ndo desperdicar o conhecimento e
0 entusiasmo do aluno.
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1.2 Geografia interdisciplinada: uma ousadia pedagégica

Ao se admitir esta realidade educativa no estudo da
geografia, possibilita aos alunos do ensino bésico a
compreensdo de sua posi¢cdo no conjunto das relagOes da
sociedade com a natureza.

Segundo 0s PCN'S  (1998) “o ensino de geografia
pode levar os alunos a compreenderem de forma mais
ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram de
maneira mais consciente e positiva”. Para tanto, porém, é
preciso que eles adquiram conhecimentos, denominem
categorias, conceitos e procedimentos basicos com 0s quais
este campo do conhecimento opera e constitui suas teorias e
aplicacdes.

Tratando da geografia é de fundamental importancia
que se estabeleca uma relacdo com outras disciplinas. Na
primeira parte interdisciplinar a geografia com as
disciplinas de cunho humano e social (econémico,
industrial, etc.), como o caso da antropologia, ciéncia
politica, filosofia, historia, sociologia, etc. E recorrer ao
discurso cientifico da biologia, da fisica, da matematica e
da quimica, para integrar e subsidiar a geografia fisica.

“A interdisciplinaridade surge, assim, como
um dos caminhos para se registrar, ao
longo do processo educativo (formador por
exceléncia), uma proficua integracdo das
disciplinas curriculares, atitude esta que
exige tanto de professores como de alunos
a aquisicdo de habilidades de andlise,
comparacgdo e interpretagdo de informacéo
ou “corpus de saberes” proveniente de
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varias areas do conhecimento”. (ADAS,
2001)

O conteldo da geografia neste contexto é o material
necessario para que o aluno construa o seu conhecimento,
aprenda a pensar. Aprender a pensar significa elaborar, a
partir do senso comum, do conhecimento produzido pela
humanidade e do confronto com outros saberes (do
professor, e de outros interlocutores), o seu conhecimento.
Este conhecimento, partindo dos contetdos de geografia,
significa uma consciéncia espacial das coisas, dos
fendmenos, das relagdes sociais que travam no mundo.

1.3 A geografia e a globalizacdo

O mundo e o Brasil vivem um momento de
indicacdo diante das transformac6es que vem se realizando,
com grande rapidez e atingindo tanto as bases da sociedade
como os do conhecimento cientifico, que na verdade, séo
alimentados pela analise das formacGes sociais e politicas.

Segundo Adas (2002, p.42) “[...] ideia da aceleragdo
contemporanea, que altera a natureza do espago geografico
e imprime novo ritmo as a¢0es humanas, podemos tomar
como exemplos inovagdes técnicas [...]".

Por essas e outras mudancas que vém acontecendo

nas ultimas decadas, a geografia foi impulsionada como
ciéncia participativa na globalizagdo. A geografia e a
globalizagdo tém algumas coisas em comum: a geografia
estuda tudo o que acontece no mundo, e 0 processo de
globalizacdo sdo mudancas e transformacgdes que Vvém
acontecendo nas ultimas décadas. Através de todas essas
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inovacbes acabou revolucionando um dos setores mais
importantes da atividade humana, o setor das
comunicagfes. A criagdo de rédio, jornais, televisdo,
internet, redes de transmissdo de dados, todos os meios de
comunicagdes fizeram com que as populacdes de diferentes
regibes (de um mesmo pais ou de paises distintos)
pudessem enviar e receber mensagens de modo rapido e
eficiente como nunca foi possivel antes na historia da
humanidade. Com todas essas invencdes e mudancas a
distancia tem deixado de ser um problema.

Afirma SEABRA (1997) que no mundo globalizado
ndo ha mais lugar para analfabetos, considerados
atualmente aquelas pessoas que nd demonstram
capacidade para interpretar manuais de instrucées.

Globalizacdo é uma das palavras da hora. Nesse
mundo globalizado vocé é considerado analfabeto porque
vocé ndo consegue ler um manual de instrucdo, além de
precisar conhecer a lingua universal, tem que ter o
conhecimento da linguagem da informéatica, sempre
procurando ficar atualizado de toda informacdo nova que
surja no mundo. O assunto globalizagdo é usado a todo o
momento pela midia, aparece em textos de estudos, em
conversas formais e informais, serve para justificar
negocios, €é invocada para explicar atividades e
comportamentos. Quando o termo globalizagdo tornou-se
algo comum, usado por todos os circulos, se estruturou um
sentido diretamente relacionado ao mundo em que vivemos.
O atual processo de globalizacdo € o ndcleo central de
nosso tempo, a forca que lida, defende e integra todas as
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demais caracteristicas. O que realmente esta em jogo com a
globalizagdo € a difuséo de ideias e visdes do mundo.

Segundo SEABRA (1997) é preciso que tenha
capacidade para adaptar-se as situa¢fes mais inusitadas e
para isso é necessario aprender o tempo todo.

Nesse mundo globalizado, o trabalhador tem que
estar preparado para todas as mudancas que ao longo dos
tempos estdo acontecendo, eles tém que se adaptarem as
transformacfes do mercado de trabalho. A globalizacdo
passa por dois momentos, o lado positivo e 0 negativo. O
lado positivo é a criacdo de equipamentos que facilita a
vida das pessoas, como 0s transportes e 0s meios de
comunicagdes que vieram a unir povos e diminuir a
distancia. O lado negativo da globalizacdo € o desemprego,
porque as maquinas e 0s robds estdo tomando o lugar da
méo de obra humana; outro ponto € que nem todos estdo
incluidos nesse mundo globalizado. Se compararmos as
condigBes de paises desenvolvidos, como a Alemanha e 0s
Estados Unidos, com paises africanos, veremos como as
pessoas vivem de forma precéria e ndo estdo associados a
esse mundo globalizado.

A geografia, agora redefinida como ciéncia social,
nos faz pensar no estabelecimento da relagcdo de conexo de
fendmenos, numa ligacéo entre sujeito humano e os objetos
de seus interesses. A geografia e a globalizacdo s&o
parecidas, elas vivem em constante transformacdo e
mudancas.
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1.4 Metodologia do ensino da geografia

A geografia ensinada na escola de ensino
fundamental atualmente ndo difere essencialmente daquela
que a vitéria da burguesia industrial definiu como
instrumento para andlise cientifica de lugar (pais € o
sinbnimo mais conhecido) no interior da escola, a
instituicdo que mediante o uso instrumentalizado da razéo,
deveria vincular em toda a ideologia do nacionalismo-
patridtico.

Em muitas sociedades é grave a crise da escola
publica e a crescente fragmentacdo do sistema de ensino-
grupo social, em geral os mais pobres, s6 tem acesso a
determinadas escolas publicas, e outras faixas da
populacdo, de maior poder aquisitivo, frequentam as
melhores escolas publicas e particulares consideradas de
exceléncia. (CANDAU, 2000.p, 79)

Atualmente, vive-se um problema com o ensino da
geografia. Vivendo no mundo globalizado em partes, nem
todos estdo incluidos nessas transformacfes variando de
sociedade e de escalas, as pessoas mais carentes, na maioria
das vezes, sO tém oportunidades de frequentar escolas
publicas. Falta de professores e a propria estrutura do
prédio, sem espaco adequado para receber os alunos sao
problemas que influenciam no ensino de geografia e das
demais disciplinas. A pequena minoria que tem mais
condigbes financeiras e pode frequentar escolas
particulares, que nao tem problemas com o0 espaco e
professores, o ensino de geografia nessas instituicdes tende
a se desenvolver melhor.
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“[...] para garantir a ocorréncia do ensino
produtivo, deve-se adotar aqui 0s mesmos
procedimentos, baseados na observacdo do
aluno orientando pelo professor, do
fenémeno considerado ou de representacdo

do mesmo (fotografias, slides e figuras)”
(PENTEADO, 1994, p.44).

Em primeiro lugar ela ndo é apenas teorica, 0
método deve sempre estar ligado ao ensino novo, voltado
para a realidade da sociedade no sentido preciso de que a
prépria teoria implica em uma préatica, que ocorre no
movimento da realidade. Mas, é de fundamental
importancia compreender que a necessidade de considerar a
especificidade de cada um e realizagcdo existentes entre
ambas, pois do contrério, a tendéncia pode ficar incluido no
equivoco de identificacdo entre as duas, com o0 que se perde
a diferenca e se acaba privilegiando a préatica ou a teoria.

De acordo com SEABRA (1997), “[...] ndo obstante
a existéncia de diferentes métodos aplicados as ciéncias, a
metodologia é de importancia vital para o desenvolvimento
da pesquisa e o alcance dos resultados almejados [...]”. Para
0 emprego, faz-se necessario o dominio do contetdo teorico
e conceitual da ciéncia, por outro lado o pesquisador deve
demonstrar conhecimento e habilidade no uso dos
instrumentos técnicos empregados.

Ora, por tras de qualquer conteudo que
desenvolvemos na sala de aula (do primeiro ao terceiro
grau), esta se implica, ndo especifica uma dada maneira de
analisar o mundo e, nessa medida, ou tempo claro como (e
0 porqué, para quem) abordamos a relacéo sujeito - objeto
ou ideologia. Em quantas palavras o contetdo, escolhido
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por nos (e os alunos) ou impostos pelos 6rgdos competentes
(geralmente ndo questionados), ja resulta de uma
determinada teoria. Dai a impossibilidade de fuga da
questdo metodoldgica. Na medida em que esta €,
historicamente, determinada, é levada também a perguntar
acerca do significado do ensinar do trabalho pedagdgico.
Afinal, a escola é o instrumento para formar cidaddos
capazes de pensar e demonstrar sua opinido diante da
sociedade.

Em outras palavras, na andlise do ensino de
geografia, entendemos que € necessario considerar a relagdo
entre teoria e pratica, entre ciéncia e politicas ou entre saber
é poder, sabendo usar esses termos em conjunto vai
favorecer o ensino de geografia.

Como diria SEABRA (1997), [...] a identificacdo
sobre um método especifico no campo da geografia néo
impediu, contudo, que essa ciéncia seguisse métodos e
técnicas consagradas mundialmente [...].

Sem querer definir metas absolutas ou caminhos
predeterminados, pretende-se considerar suportes tedricos
gue nos parecem necessarios e essenciais para o ensino de
geografia. Nossa preocupacdo basica € levar aos
professores uma contribuicdo ndo somente til, mas
também elucidativa de como se pode ensinar geografia na
escola sem adotar os meios tradicionais. Porém, buscando
novas praticas que permitam evidenciar 0 que é mais
peculiar na geografia: a interpretacdo critica da organizacéo
do espaco.
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CONCLUSAO

No entanto, foi visto a importancia da presenca da
interdisciplinaridade com o ensino de geografia. A
educacao se baseia necessariamente na garantia do direito a
educacdo de qualidade para todos. POde-se constatar a
importancia da geografia com as demais éareas do
conhecimento no desenvolvimento intelectual.

Constatou-se que € possivel concluir que uma
grande mudanca na atencdo do professor de geografia se faz
necessario deixando transparecer que a teoria é quem da a
base ao fazer pedagdgico, também é preciso estimular o
interesse dos educandos com abordagens mais abrangentes
sobre a realidade, familiarizando-os com alguns conceitos e
procedimentos da geografia.

Contudo, em fase de impressdo, esta se apontando a
geografia critica sécio construtivista, com uma proposta de
conteddo geografico interdisciplinado, renovado e critico,
cuja preocupacao pedagogica é levar o estudante a construir
e reconstruir seus proprios conhecimentos. Precisa-se
urgentemente que o0 estudo da geografia hoje seja
integralmente dindmico, que valorize a compreensdo da
sociedade e da natureza.

Tendo presente que é o educando que aprende na
sua individualidade e o mestre ndo deve polarizar
excessivamente em si a relagcdo pedagogica professor-aluno.
Ao contrario, sempre que possivel, deve-se compor ou
estimular a participacdo ativa dos estudantes mediante a
aplicacdo de variadas técnicas ou estratégias disponiveis,
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sejam de ensino individualizado, sejam de ensino
socializado.

Mostrar que o ensino da geografia mudou do
tradicional decorativo para ser coerente com o mundo
dindmico dos quais todos participam e cujas transformagdes
constantes fizeram expandir aléem da sala de aula. O
aprender em geografia devera mostrar que os estudantes séo
sujeitos ativos, capazes de interagir com o0 que acontece em
sua volta. Eles precisam ser desafiados a construir suas
préprias opinides. Transformando as aulas de geografia em
aulas dindmicas, prazerosas e envolventes.

E papel da geografia tornar o mundo compreensivel
para os discentes e assim mudar a visdo dos alunos e de
outras pessoas diante da disciplina.
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CAPITULO 7

EDUCAGAO AMBIENTAL E
INTERDISCIPLINARIDADE: UMA PRATICA
EDUCATIVA NECESSARIA NA ESCOLA™

Wilza Barbosa Graga®®
INTRODUGAO

A Educacdo Ambiental e a Interdisciplinaridade sdo
ferramentas fundamentais para a construgdo de uma
Sociedade Sustentavel. Embora a Constituicdo Federal, de
outubro de 1988, determina em seu artigo 225 a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os niveis
e modalidades de ensino, ela pouco tem sido implementada,
pois exige uma pratica interdisciplinar, o que na maioria das
escolas ndo acontece no processo ensino-aprendizagem.

A Educacdo Ambiental deve ser inserida no
processo educativo de forma permanente e com um ensino
ativo a ela associado, isto requer uma préatica

14 Trabalho apresentado na disciplina de Educacdo e
Interdisciplinaridade, ministrada pela Professora Doutora Eliane Lima,
do curso de Mestrado em Ciéncias da Educacdo: formacdo Educacional,
Interdisciplinaridade e Subjetividade, turma 9, da Central de Ensino e
Aprendizado de Alagoas — CEAP em parceria com a Universidad
Auténoma del Sur - UNASUR.

15 Mestranda em Ciéncias da Educagdo: Formagdo Educacional,
Interdisciplinaridade e Subjetividade, turma B de Japaratinga — Al,
CEAP/UNASUR 2014. wilzabarbosa@ifal.edu.br
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interdisciplinar, uma nova pedagogia do conhecimento,
implicando em novos saberes e novas relagbes entre
pessoas, sociedade e natureza, com vista a construcdo de
uma Sociedade Sustentvel.

A abordagem interdisciplinar busca superar a
fragmentacdo do conhecimento, e é também um importante
viés da Educacdo Ambiental, pois a questdo ambiental
precisa de uma compreensdo globalizadora do ambiente.

A pratica da Educacdo Ambiental requer a
interdisciplinaridade como fundamento, 0 que pode ser
verificado no percurso histérico e nas caracteristicas da
Educacdo Ambiental e de suas principais correntes.

1. EDUCAGAO AMBIENTAL: PRINCIPAIS CORRENTES,
CARACTERISTICAS E IMPORTANCIA

A Educacdo Ambiental no Brasil pode ser dividida
em duas correntes: conservadora, que ndo tem como foco
0s problemas sociais e transformacdo da sociedade,
reforcando o sistema atual; e outra, critica, que se preocupa
com os problemas socioambientais e vé os conflitos e as
relagbes de poder como fundamentais na construgdo de
sentidos e na organizacdo espacial em suas multiplas
determinacfes, buscando assim a transformacdo das
sociedades (GUIMARAES, 1999).

Os objetivos da Educacdo Ambiental visam a
formacdo de atores sociais, sujeitos de sua propria historia,
capazes de identificar, problematizar e agir em relacdo as
questdes socioambientais que os oprimem (GUIMARAES,
2004), a EA mostra-se como instrumento eficaz na
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identificacdo e solucdo desses conflitos tdo presentes na
atualidade; e assim, atrelados com politicas publicas para
meio ambiente, sdo de fundamental importancia para
mudangas da sociedade nos contextos social e ambiental,
quando trabalhada de forma transformadora e critica, e ndo
como vem sendo trabalhada pela maioria das escolas
brasileiras, constatado pela pesquisa do MEC (2006).

Na sociedade ha diferentes projetos educacionais,
que provocam diferentes visdes de mundo. Ha aquelas mais
conservadoras, que visam manter o modelo atual de
sociedade, e as mais criticas, que tém propostas para a
transformacédo da sociedade em direcdo a justica social e a
igualdade. E sendo a Educa¢do Ambiental (critica) uma das
dimensbes presentes na educacdo, também aponta para a
transformacdo das sociedades, sendo em direcdo a novos
paradigmas de justica social e qualidade ambiental
(GUIMARAES, 1999).

Segundo Loureiro (2008), a questdo ambiental tem
tido grande relevancia na sociedade contemporanea. Na
década de 70, iniciou-se a preocupagdo com a questdo
ambiental, e na Conferéncia de Estocolmo, pela primeira
vez, além de ressaltar os problemas enfrentados pelos
ambientes naturais, veiculou também a ideia de que a
superacdo de tais mazelas passava necessariamente pela
vinculagdo da questdo ambiental a esfera da educacéo,
comecando a ser construida a trajetéria da Educagdo
Ambiental (LOUREIRO, 2004).

No Brasil, a apropriacdo e veiculacdo do termo
“Educac¢do Ambiental” iniciou-se com a efervescéncia dos
movimentos contestatorios, das décadas de 60 e 70, com
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adesdo inicial de pessoas ligadas ao movimento ecoldgico e
somente depois das pessoas da area das ciéncias humanas.
Atualmente, com trés décadas de existéncia, tém-se
inimeros segmentos sociais e profissionais a essa pratica,
com isso, inumeras perspectivas teoricas e metodoldgicas
que orientam e modelam sua pratica surgiram
(SORRENTINO, 2005).

Apesar de a Educacdo Ambiental ter como eixo
principal a preocupacdo de como a educacdo pode melhorar
a relacdo ser humano/meio ambiente, hd inimeros discursos
sobre a EA. Os diferentes autores da &rea tém maneiras
distintas de perceber o meio ambiente e assim, de propor
acoes educativas nesse campo (SAUVE, 2005).

Guimarées (1999) divide a Educacdo Ambiental em
duas grandes tendéncias: a conservadora, com uma
perspectiva tecnocrata e comportamental, valorizando a
educacdo como um agente difusor dos conhecimentos sobre
0 meio ambiente e indutora de mudancas de habitos e
comportamento considerados predatorios, para os tidos
como compativeis com a preservacao dos recursos naturais,
com pretensfes de defender o sistema vigente. E a
transformadora/critica, que vem com um novo paradigma,
na medida em que tenta reconhecer o0 meio ambiente como
algo além do ecossistema natural, sendo um espaco de
relagbes socioambientais historicamente configurados,
passando a incorporar 0s processos decisorios participativos
sendo fundamental na protecdo ambiental e objetivando a
transformacéo da sociedade.

Sauvé (2005) elaborou um trabalho apontando
quinze correntes existentes em EA, que apesar de
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possuirem caracteristicas especificas que distinguem uma
das outras, ndo sao mutuamente exclusivas, se distinguem
nas concepcdes do meio ambiente, e consequentemente, nos
objetivos da EA e estratégias utilizadas. Algumas sdo mais
antigas, de 70 e 80 (naturalista, conservacionista, resolutiva,
sistémica, cientifica, humanista e moral/ética); outras mais
recentes (holistica, biorregionalista, pratica, critica,
feminista, etnogréafica, ecoeducacdo e da sustentabilidade).

Quadro: Sintese das correntes modificado de SAUVE

(2005).
Correntes | Representacéo Objetivos da Exemplos de
do Meio EA estratégia
Ambiente
Naturalista | Natureza que Renovagdo dos Imerséo;
devemos lagos com a interpretacdo;
respeitar e natureza, jogos
apreciar. tornando-se sensoriais;
parte dela. atividades de
descoberta.
Conserva- | Recursos que Manejo e gestdo | Guia ou
cionista/ devemos ambiental para codigo de
recursista gerenciar. um futuro comportament
sustentavel. 0; “auditoria
ambiental”.
Resolutisa | Problema que Desenvolver Estudos de
devemos competéncias e caso: analise
solucionar. acOes para a da situacao
resolucdo de problema.
problemas por
meio de
comportamentos
responsaveis.
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Sistémica Sistema que Desenvolver Estudo de
devemos pensamento caso: analise
compreender sistémico de sistemas
para as tomadas | (ambiente como | ambientais.
de decisao. um grande

sistema) para as
tomadas de
decisdo.

Cientifica | Objeto de Adquirir Atividades de
estudos. conhecimentos pesquisa

das ciéncias hipotético-
ambientais. dedutiva

Humanista | Meio de vida Redescobrir os Leitura de
que devemos préprios meios passagem;
conhecer e de vida, estudo do
organizar. despertando o meio.

sentido de
pertencimento.

Moral/ética | Objeto de Desenvolver um | Analise e
valores. sistema ético; definicdo de

dar provas de valores.
ecocivismo.

Holistica Total; o todo; 0 | Desenvolver Exploracéo
Ser. uma visdo global | livre;

do ambiente, visualizacao;
considerando as | oficinas de
inter-relacdes criacdo.
locais e globais;

passadas,

presentes e

futuras.

Biorregio- | Lugar de Desenvolver Projetos

nalista pertenga; competéncias COMUNItarios;
projeto em exploracéo do
comunitario. ecodesenvolvim | meio.

ento
comunitario,
local ou
regional.
Préaxica Lugar de acdo/ | Desenvolver Pesquisa- acdo

reflexao.

competéncias de
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reflexao;

aprender e, para

e pela acdo.

Critica Lugar de A partir das Anaélise do
emancipacao; desconstrugdes discurso;
objeto de da realidade estudo de
transformacdo. | socioambiental, | casos; debates.

transforma o que
causa 0s
problemas.

Feminista | Objeto de Integrar os Estudo de
solicitude. valores caso; imers&o;

feministas a oficinas de
relacdo com o criacdo.
meio ambiente.

Etnogréafica | Natureza/cultur | Reconhecer a Contos,

a; territorio; estreita relacdo narraces e
lugar de entre naturezae | lendas; estudo
identidade. cultura. de caso;
modelos.
Ecoeduca¢ | Polo de Construir uma Relato de
do interacdo paraa | melhor relagéo vida;
formacéo com o mundo, exploracéo;
pessoal. experimentando | estudo de
0 meio. caso.
Desenvol- | Recursos Aliar o Projetos de
vimento compartilhados | desenvolvimento | desenvolvime
Sustentavel | parao econdmico com | nto
desenvolviment | o respeito aos sustentavel;
0 econdmico. aspectos sociais | estudos de
e ambientais. caso.

Essa categorizacdo apresentada, ndo estd concluida,
e pode haver conexao das varias correntes, ndo tendo uma
“certa” ou ‘“errada”, sdo apenas concepc¢des de mundo.
Assim, a EA deve avaliar seu préprio caminhar, buscado
sua eterna recriacdo, em direcdo a uma convivéncia coletiva
e da relacdo da sociedade diante do mundo (SATO, 2004).
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Como considera Caride & Meira (2001), “sdao momentos,
inclusive, para rever nossas representacdes”.

H& ainda uma ténue divisdo da EA em Educacdo
Ambiental Formal e N& Formal. Onde a formal €
desenvolvida no espago escolar; e a nd formal, no
cotidiano das comunidades. Dessa forma, vem sendo dada
especial atencdo ao papel das escolas, buscando através de
suas manifestacbes culturais, uma esperanca para a
transformacdo social. Apesar de a EA estd sendo
gradativamente implementada nas escolas como projetos e
inserida nos projetos politicos pedagdgicos e nos curriculos,
ainda se observa in0meras dificuldades na sua
implementacdo (SATO, 2004).

A Educacdo Ambiental é fundamental na promocéo
do Desenvolvimento Sustentavel, no Capitulo 36 da
Agenda 21, ela € definida como o processo que busca:

[...] desenvolver uma populagdo que seja
consciente e preocupada com 0 meio
ambiente e com os problemas que Ihes sdo
associados. Uma populacdo que tenha
conhecimentos,  habilidades, atitudes,
motivacdes e compromissos para trabalhar,
individual e coletivamente, na busca de
solucBes para os problemas existentes e
para a prevencdo dos novos [...] (BRASIL,
2000)

O “Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedade
Sustentaveis e Responsabilidade Global”, redigido
paralelamente a Conferéncia Rio 92, no Forum
Internacional de ONGs e Movimentos Sociais, estabeleceu
16 principios fundamentais da Educacdo Ambiental para as

-111-



Sociedades Sustentaveis, dando destaque ao carater Politico
e Sistémico que deve nortea-la, ao dispor: (SPAREMBERG
e WERMUTH, 2006)

[.-]

4 — A educacdo ambiental ndo é neutra, mas
ideoldgica. E um ato politico.

5 — a educagdo ambiental deve envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relagdo
entre 0 ser humano, a natureza e o universo
de forma interdisciplinar.

[.]

7 — a educacdo ambiental deve tratar as
questbes globais criticas, suas causas e inter-
relages em uma perspectiva sistémica, em
seu contexto social e historico. Aspectos
primordiais relacionados ao desenvolvimento
e ao meio ambiente tais como populacéo,
salde, paz, direitos humanos, democracia,
fome, declaragéo da flora e fauna devem ser
abordados dessa maneira. [...] (TREVIAL,
2003, p. 103 apud SPAREMBERG e
WERMUTH, 2006)

2. A INTERDISCIPLINARIDADE NA EDUCAGAO AMBIENTAL:
DESAFIO E NECESSIDADE

A interdisciplinaridade é um termo bem antigo,
desde a Grécia antiga Platdo ja propunha um saber unitario,
com uma visdo global do universo, representado pela
filosofia. Porém s6 na década de 60 surgiu, na Europa, a
busca por uma nova escola, um novo modelo de educacéo,
onde a interdisciplinaridade = ganhou  destaque,
principalmente para romper com a logica cartesiana e
propor uma educagdo mais humanista.

Esse movimento coincide também com o inicio das
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discussGes sobre as questbes ambientais, bem como de
outros movimentos que em suas bandeiras traziam um novo
olhar sobre 0 meio ambiente, a paz e 0 amor na construcéo
de um mundo mais digno e justo.

Georges Gusdorf foi um dos principais tedricos que
lideraram o movimento pela interdisciplinaridade. Ele
escreveu mais de 40 tratados sobre a filosofia da histdria,
uma das marcas de seu trabalho é a busca pela totalidade
humana, que ele dizia ser um “estado de espirito”, possivel
de ser alcancado nos momentos de pesquisa. (GUSDORF,
1967, apud FAZENDA, 1995)

No Brasil essa discussdo chega com as reformas
educacionais de 1968 a 1971. Porém, foi Japiassu quem se
preocupou em estabelecer as bases metodoldgicas e
conceituais de um projeto interdisciplinar, segundo Fazenda
(1995), porém “a divida conceitual ainda ¢ quem alimenta
e direciona a discussdo dos projetos interdisciplinares
auténticos”. (FAZENDA, 1995, p.23)

Para se fazer um trabalho interdisciplinar, faz-se
necessario um grupo interdisciplinar, que seja capaz de se
comunicar com clareza, repartindo tarefas, mas sem perder
a visao do todo. De acordo com Fazenda (1995), a figura do
“cientista interdisciplinar” ¢ um profissional como uma

[...] forma prépria de capacitagdo, aquela
que o torne participante do nascimento de
uma ‘nova consciéncia’ ¢ de uma nova
pedagogia, baseada na comunicacdo: para
tanto prevé instituicbes preparadas para
essa forma diferenciada de capacitagdo
docente. (FAZENDA,1995, p.25-26)
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A interdisciplinaridade na escola é sempre apontada
como uma forma de renovagdo e melhoria do processo
ensino aprendizagem, porém existe um certo descrédito por
parte de muitos profissionais da educagéo nesta proposta. E
preciso pensar como este profissional teve a sua formagéo
inicial, como eles foram preparados para atuarem nas
escolas, além de refletir como se dad a sua formacédo
continuada. Outra questdo importante a se refletir é a
prépria estrutura da escola, compartimentada, formada por
especialistas que costumam trabalhar isoladamente e néo de
forma coletiva, para Ferretti (1987) os professores podem
até trabalhar coletivamente, mas caracterizando o que ele
chama de um “conjunto multidisciplinar”, onde a equipe,
mesmo composta de profissionais das diversas areas do
saber, multiprofissional, ndo se integram necessariamente.

Para Fazenda (1995, p. 113) a escola perdeu o
sentido do todo, e entre os varios problemas enfrentados
pelos professores, estd “o do relacionamento entre as
pessoas que compdem a unidade escolar e consequente
dificuldade em integrar os conteidos das é&reas e
disciplinas”.

Ferretti (1987), concordando com Kelly (1981) na
questdo de integrar o projeto educacional a concepcao
orgénica e totalizadora da educagdo, considera dois
aspectos: a dimensdo politica e a concepgdo de totalidade,
para a formacdo de uma equipe interdisciplinar.

A interdisciplinaridade na escola deve abranger a
integracdo do saber, sem com isso perder a diversidade das
categorias que representa, deve preocupar-se com a
aplicacdo do conhecimento na vida cotidiana como forma
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de superar os impasses do dia a dia, em vez de oferecer uma
bagagem tedrica onde o conhecimento puro é o que
predomina, ou seja, dar ao aluno uma educagéo extensa e
sem significado.

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental - Lei
9.795/99, determina a implementacdo da educacdo
ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino de
forma transversal e interdisciplinar, porém na maioria das
vezes esta tematica € inserida apenas em projetos especiais,
ou de forma pontual pelas escolas, em datas
comemorativas.

A questdo ambiental requer necessariamente uma
postura interdisciplinar que contemple a percep¢do da
globalidade dos problemas socioambientais do universo a
ser pesquisado. Enquanto processo educativo, a Educacédo
Ambiental deve incluir a escola, em todos os niveis, e a
sociedade como um todo, e pressupor um conjunto de agdes
voltadas para a compreensdo da dinamica dos ecossistemas,
considerando os efeitos da relacdo do ser humano com o
meio, a determinacgdo social e a evolucdo historica dessa
relacdo, visando preparar o individuo para interagir
criticamente com o meio, de maneira a transformar a sua
visdo de mundo, na perspectiva de uma melhor qualidade
de vida.

CONCLUSAO
A Educacdo Ambiental é fundamental para a

construcdo de uma Sociedade Sustentavel, porém requer
uma pratica pedagdgica interdisciplinar, pois precisa ser
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abordada em todas as disciplinas, requer a participacdo e o
olhar de cada area do conhecimento, de acordo com o seu
saber especifico, contribuindo assim para desvelar o real,
produzindo assim um conhecimento mais amplo e
coletivizado. As diferentes leituras, interpretacfes e analises
do mesmo objeto permite a elaboragdo de um novo saber
que busca o entendimento e a compreensao do ambiente por
inteiro.

Educacdo Ambiental e Interdisciplinaridade podem
e devem se constituir e construir uma ferramenta capaz de
transformar as praticas educativas, promovendo a
conscientizagdo do ser humano como um elemento da
natureza/sociedade, capaz de construir seu ambiente e
contribuir para a manutencdo dos ambientes das demais
espécies, capaz de identificar a interdependéncia existente
entre o desenvolvimento econbmico e a presenca,
disponibilidade e acesso aos recursos naturais,
identificando as inter-relacbes econdmicas, sociais,
politicas e ecoldgicas entre os diversos paises, cujas
decisdes e comportamentos tém consequéncias planetérias.
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CAPITULO 8

INTERDISCIPLINARIDADE: FUNDAMENTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS

Rejane de Oliveira Silva'®
INTRODUGAO

A chamada interdisciplinaridade, na histdria deu- se
no final do século XX comeco do seculo XXI, numa
perspectiva de mudanca no campo da pedagogia, com
fundamentos na critica de uma concepcdo de conhecimento
gue toma a realidade como um conjunto de dados estaveis
sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Percebe-
se, que a interdisciplinaridade questiona a segmentacéo
entre os diferentes campos do conhecimento produzida por
uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a
influéncia entre eles, questiona a visdo compartimentada
(disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é
conhecida, historicamente se constitui. E necessario
atentar, também, para o fato de que a interdisciplinaridade
propde a mudanga do “status” das disciplinas, que sao
tomadas por seus especialistas como um fim e ndo um meio
para se alcancar o conhecimento. A busca de coeréncia

16 Curriculo académico: Mestre em ciéncias e educacdo pela ATENAS
COLLEGE UNIVERSITY, especialista Gestdo educacional pela
CEAP, 2011, graduada em pedagogia pela ULBRA 2009. E-mail:
rejanemoura4l@hotmail.com
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entre 0 que se pretende ensinar aos alunos e o que se faz na
escola (e o que se oferece a eles) é também fundamental.

Porém, mais importante para a educacdo é perceber
os frutos que estes conceitos, quando aplicados
corretamente, podem produzir. Busca-se aqui, refletir em
especial a relacdo interdisciplinar da interdisciplinaridade e
outras ciéncias. A interdisciplinaridade visa garantir a
constituicdo de conhecimento global, rompendo com os
limites das disciplinas. Para isso, sera preciso, como
confirma Ivani Fazenda, “uma postura interdisciplinar
diante da informacao.

1 - FUNDAMENTAGAO TEORICA.

Antes de falar especificamente sobre a
interdisciplinaridade, é necessario um estudo partindo do
ponto onde surgiu essa disciplina. No século XX surgiu a
interdisciplinariedade com o pressuposto de superacdo na
ciéncia, surgiram novas disciplinas integradas, que unem
areas especificas para conhecimento, com a intencdo de
compreender fendmenos que seriam incompreensiveis que
se limitavam apenas em uma area.

Percebe-se que, a ciéncia no século XX, tornou-se
especifico, passou por grandes mudancas em toda sua
estrutura, resultando em avancos e novos conhecimentos,
como praticas e técnicas de pesquisa, teve inicio com o
renascimento e com perda, por parte da igreja, do poder que
exercia sobre o homem e a sociedade. Os pesquisadores
realizaram pesquisas condenadas e censuradas comegavam
a ser feita, como exemplo, anatomia humana através da
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dissecacdo de cadaveres. Galileu, Da vinci, Copérnico,
entre outros, aparecem com grandes inovagoes e ideias que
alternariam o pensamento humano. Com isso surge
definitivamente a ciéncia e a pesquisa cientifica, ocupando
lugar entre a teologia e a filosofia, com o compromisso de
mostrar a razdo em oposicao a fé e a pesquisa em 0posicdo
ao discurso e a retorica.

1.1 - Disciplinarizagao do conhecimento.

Entende-se que em um periodo muito curto, a
ciéncia tem seus fundamentos desenvolvidos e a principal
funcdo é compreender as coisas partindo do todo até a
menor particula, com a finalidade de ter uma visdo
profunda do todo. Exemplo das ideias postas do que é o
homem, seu corpo, seus membros, seus sentimentos, O
funcionamento do corpo, etc. Com sentido que possa
auxiliar a definir e compreender esse mesmo homem, dando
inicio as pesquisas em anatomia humana, em micro biologia
humana, chega-se a um grande contingente de chegada até
0 DNA. Observa-se que esses estudos foram se elevando e
grandes avancos acontecendo a ponto de ser necessario a
criagdo de novas subcategorias que desse suporte para
continuar as pesquisas e dominar 0s conhecimentos
adquiridos, a outras disciplina de ciéncia. Entende-se que,
guando uma disciplina esta desenvolvida o suficiente, ela se
divide e da origem a outra disciplina. Assim através deste
processo, partindo do século XV, em que existia somente a
disciplina de ciéncia, que todos os estudiosos dominavam
envolvidas, chega-se no século XX com uma grande
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infinidade de disciplina especializada nos mais diversas
areas.

Na verdade, a questdio &, que a palavra
interdisciplinaridade nos faz pensar que tais informacdes,
h& uma série de pressuposto que tem a ver com fenbmenos
caracteristico da nossa ciéncia contemporanea. Como uma
passagem, um deslocamento no modelo analitico de uma
ciéncia que se construiu desde do inicio com a procura de
divisdo de cada dificuldade no seu contexto de elementos
partindo do principio com pressuposto de elementos
constituintes e que sé a andlise de cada um desses
elementos permite depois reconstituir o todo. Sendo assim,
mudangas aconteceram, entorno das questbes de
interdisciplinaridade para areas do conhecimento cientifico,
dando condicdes de personalidade do proprio progresso do
conhecimento, que a segura-nos na realidade, através de
uma perspectiva interdisciplinar.

[...] a interdisciplinaridade é a reunido das
contribuicdes de todas as é&reas do
conhecimento. E um termo que ndo tem
significado  Unico, possui  diferentes
interpretagbes, mas em todas elas esta
implicito uma mudanca de atitude em
busca da unidade do pensamento. Desta
forma, a interdisciplinaridade  ou
multidisciplinaridade, as quais a penas
justapde conteldos. A partir dessas
referéncias, é importante que os conteldos
das disciplinas sejam vistos como
instrumentos culturais, necessarios para que
os alunos avancem na formacdo global e
ndo como fim de si mesmo.

-122 -



A interdisciplinaridade favorecera que as agdes se
traduzam na intencéo educativa de ampliar a capacidade do
aluno de expressar-se através de mudltiplas linguagens e
novas tecnologias; posicionar-se diante da informacéo;
interagir de forma critica e ativa com meio fisico e social.

Concebemos, entdo, a interdisciplinaridade como
campo aberto para que, de uma pratica fragmentada por
especialidades, possa-se estabelecer novas competéncia e
habilidade através de uma postura pautada em uma Visdo
holistica do conhecimento e uma porta aberta para 0s
processos transdisciplinares.

Tem-se entdo o desafio de assegurar a abordagem
global da realidade, através de uma perspectiva holistica,
transdisciplinar, onde a valorizacdo € centrada ndo no que é
transmitido e sim no que é construido. Assim, a préatica
interdisciplinar se envolve no processo de aprender a
aprender.

Vé-se assim, que na década de 60 na Europa,
devido a um movimento de alunos e professores do ensino
superior a ideia interdisciplinar ganhou forgas, contra a
fragmentacdo do conhecimento. Diante dessa ideia e a
proposta pedagdgica nela contida foram trazidas por
Geoges Gusdorf no fnal dessa década, este autor € que
influencia os dois grandes tedricos brasileiros; Hilton
Japiassu e Ivan Fazenda. Sendo que Japiassu dedicou-se a
trabalhar o conceito no que chamamos de campo
epistemoldgico, enquanto Fazenda continua a produzir uma
obra extensa no campo pedagogico. Portanto, sdo estes
teoricos que influenciam toda a producéo bibliografia sobre
0 assunto no Brasil.
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Entendo que, estes conceitos, sdo muito relevante
para a educagdo quando aplicados Corretamente. E fato é
transparente o desinteresse dos alunos pelo o ensino, para
tanto em um mundo com tantas tecnologias no qual as
criancas e os jovens cada vez mais ‘“necessitam” de
informacOes gigantes, precisa-se de novas técnicas de
ensino que despertem o interesse pelos contetdos e as
metodologias de ensino para aprendizagem. O
conhecimento é a base maior fundamental, percebe-se que
esta sendo construido de forma fragmentada, cada vez nos
deparamos em uma maior especializacdo, a matematica ja
vem ha muito tempo sendo dividida em geometria,
trigonometria, aritmética entre outras &reas; e a lingua
portuguesa se divide em gramatica, ortografia, e literaturas.
Dentre as matérias dos ensinos médio e fundamental
também se reportem, diante deste pressuposto como se a
simples existéncia destas disciplinas ja ndo significasse um
conhecimento dividido, e cada vez mais distante da
realidade do aluno.

Entende-se nesse contexto, que a especializacdo faz
com que o conhecimento construido sé tenha sentido para
0s especialistas de cada &rea. As informagGes cientificas
desligadas do mundo real, fechadas cada vez mais em
intradisciplinas, como se ndo tivesse sentido algum para o
aluno de ensino médio.

Isto nos leva a perguntar, até onde as informacdes
passadas para 0s alunos seria realmente construir
conhecimento. Ou seja, ir contra esta corrente que ergue o
conceito de interdisciplinaridade.
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Percebe-se que, a interdisciplinaridade proporciona
um conhecimento universal, sendo conhecimento que néo
se divida em vérios campos, que faz com que cada vez mais
se sinta a necessidade de se estar distante do mundo real e
fechado em apenas uma &rea, 0 que termina por abstrair seu
objeto de estudo.

No entanto, deve-se buscar uma andlise de
conjuntura ou de préaticas sociais que poderia surgir como
algo mais relevante para os alunos, e mesmo com as
diferencas de época o aluno conseguiria identificar signos
que lhe seriam Uteis para a aprendizagem. Diante disto, as
préticas interdisciplinares buscam conhecimentos unitarios,
onde a integracdo de todas as disciplinas e a ligacdo delas
com a realidade do aluno conseguem enxerga-la como

essencial.

Acredita-se que 0s termos que surgem da
interacdo de reorganizar o curriculo escolar
visam a necessidade de integrar os saberes
cientificos existentes entre as disciplinas
com os saberes populares. A articulacdo
entre  interdisciplinaridade,  educagdo
global, centros de interesse, metodologia de
projetos, transdisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade,
globalizacéo e contextualizagéo expressam-
se no curriculo integrado a medida que
aumenta a necessidade de interpretar a
compreender a realidade contemplando
também, no curriculo escolar, os problemas
cotidianos (SANTOME,1998).

O processo de globalizagdo carrega junto da
informacdo outros elementos impactantes que acionam
processos de mudancgas de comportamento que, por nédo
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serem adequadamente discutidos e avaliados, somam-se as
tantas dificuldades em fazer da escola um espago que,
primeiramente, deva responder a compreensdo das
necessidades pessoais e locais, além da preservacdo e
respeito & cultura ali existentes (TINE, 2006). Para
Hernandez (1998, p.34), “Quando se fala de globalizagao,
faz-se do ponto de vista e de perspectivas diferentes, mas o
eixo comum é a busca de relacdes entre as disciplinas no
momento de enfrentar temas de estudo”.

Segundo o mesmo autor (p. 34-35), a nocdo e a préatica de
globalizagdo se situam pelo menos em torno de trés eixos
assim transcritos:

*Referéncia de sabedoria - é um sentido do
conhecimento que se baseia na busca de relagéo que
ajudem a compreender o mundo no qual vivemos a
partir de uma dimenséo de complexidade;
*Referéncia epistemoldgica - restabelece “O
pensamento atual como problema antropoldgico e
historico-chave” (MORIN, 1993, p. 72), o que leva
a abordar e pesquisar problemas que vdo além da
compartimentagéo disciplinar:

*Concepcdo do curriculo — adota formas tao
dispares como a que coloca a globalizacdo na
sequéncia de programacdo desde a qual se podem
relacionar conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais (ZABALA, 2002, p.66), como propdem
as atuais reformas de paises como o Brasil e a
Espanha; passando por diferentes propostas de
curriculo integrado, desde Kilpatrick até Stenhouse;
ou no enfoque que aqui se estabelece, partindo da
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educacdo para a compreensao por meio dos projetos
de trabalho.

Percebe-se que, as disciplinas tradicionais néo
conseguem mais responder aos ndmeros questionamentos
colocados pela complexidade os fenébmenos que séo
estudados, apontando, assim, para o surgimento de outras
formas de organizacdo curricular que buscam quebrar o
isolamento das disciplinas, destacando-se: a
multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade, a  transdisciplinaridade e a
contextualizago.

1.2 - Multidisciplinaridade

A Multidisciplinaridade acontece quando um

determinado fenbmeno é analisado com aporte de varios
especialistas de diferentes disciplinas.
A origem da multidisciplinaridade encontra-se na ideia de
que o0 conhecimento pode ser dividido em partes
(disciplinas), resultado da visdo cartesiana e pais
cientificista na qual a disciplina € um tipo de saber
especifico e possui um objeto determinado e reconhecido,
bem conhecimentos e saberes relativos e este objeto e
métodos proprios. Constitui-se, entdo, a partir de uma
determinada subdivisdo de um dominio especifico de
conhecimento. A tentativa de estabelecer relagGes entre as
disciplinas €& que daria origem a chamada
interdisciplinaridade (MENEZES, 2006).

-127 -



2 - PLURIDISCIPLINARIDADE

A pluridisciplinaridade, segundo Jantsch, &
“justaposi¢do de diversas disciplinas situadas geralmente no
mesmo nivel hierarquico e agrupadas de modo a fazer
aparecer as relagfes existentes entre elas; um tipo de
sistema de um sé nivel e de objetivos multiplos onde existe
cooperacao, mas nao coordenacao”. (apud FAZENDA,
1979, p.19).

Poderiamos assim, entender a pluridisciplinaridade
como a justaposicdo de disciplinas mais ou menos vizinhas
nos dominios do conhecimento, formando-se areas de
estudos com conteudos afins, com uma menor
fragmentacéo.

Por exemplo, quando desejamos estudar a questdo
da violéncia nas escolas, poderiamos trabalhar com
conceitos e pesquisas oriundos das areas de pedagogia,
sociologia, antropologia, psicologia, entre outras areas, bem
como, contar com a participacdo de colegas especialistas
areas do conhecimento. O problema dessa proposta seria
que cada &rea apresentaria seus argumentos teoricos,
proximos entre se, porem sem colaborar para a construcéo
de um conceito ou problematizag&o maior.

2.1 - Interdisciplinaridade
A interdisciplinaridade constitui-se em uma nova
concepcdo de divisdo do saber. Visa a interdependéncia, a

interacd0 e a comunicacdo existente entre as areas do
conhecimento. Busca a integracdo do conhecimento num
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todo hormonico e significativo, ou seja, ndo fragmentado.
Nesta forma de organizacdo curricular ha interacdo e
compartilhamento de e ideias, opinides e explicagdes: a
interdisciplinaridade perpassa todos os elementos do
conhecimento, pressupondo a integracdo entre eles
(FRREIRA apud FAZENDA, 2005, p.34).

Diante deste contexto a metodologia de trabalho que utiliza
a interdisciplinaridade visa:

e "a integracdo de conteldos;

e ‘a transicdo de uma concepcdo fragmentaria para
uma concepcao unitaria do conhecimento;

¢ & superacdo da dicotomia entre ensino e pesquisa,
considerando o estudo e a pesquisa, a partir da
contribuicdo das diversas ciéncias;

¢ a0 ensino e de aprendizagem centrado numa visdo
de que aprendemos ao longo de toda a vida.

Assim, a acdo pedagbgica através da
interdisciplinaridade aponta para a construcdo de uma
escola participativa e decisiva na formacdo do sujeito

social.

[...] No projeto interdisciplinar ndo se
ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se.
A responsabilidade individual é a marca do
projeto interdisciplinar, mas  essa
responsabilidade de estd imbuido do
envolvimento — envolvimento esse que diz
respeito ao projeto em si, as pessoas e as
instituicBes a ele pertencentes FAZENDA
(2005, p.17).
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Entende-se que a interdisciplinaridade € uma atitude
(FAZENDA, 2005, p.39), a sua apreensdo garante, para
aqueles que a praticam, um grau elevado de maturidade,
devido & forma de encarar e pensar 0s acontecimentos.
“Aprender-se com a interdisciplinaridade que um fato
nunca € isolado, mas sim consequéncias da relacdo entre
muitos outros”. (FERREIRA, apud FAZENDA, 2005,
p.35). Para Tavares (apud FAZENDA, 2005, p.30), “O
caminho interdisciplinar € amplo no seu contexto, revela
um quadro que precisa ser redefinido e ampliado. Tal
constatacdo induz-nos a refletir sobre a necessidade de
professores e alunos trabalharem unidos, se conhecerem e
se entrosarem juntos, vivenciarem uma agao educativa mais
produtiva”.

2.2 - Transdisciplinaridade

A transdisciplinaridade configura-se por temaética
que ultrapassam a propria articulacdo entre as disciplinas,
Ou seja, ndo encontra assento em nenhum campo ja
constituido (ARAUJO, 2003, p. 48). A partir deste modelo
é que podemos pensar a organizacdo do curriculo por temas
transversais.

Etimologicamente, trans é o que esta ao meio tempo
entre disciplinas, através das diferentes disciplinas e além
de todas as disciplinas, remetendo também & ideia de
transcendéncia. (SOMMERMAN; MELLO; BARROS.
2002, p.9-10):
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2.3 - Contextualizagéo

[...] A transdisciplinaridade é uma nova
atitude, é a assimilacdo de uma cultura, é
uma arte, no sentido da capacidade de
articular a multireferencialidade e a
multidimensionalidade do ser humano e do
mundo. Ela implica numa postura sensivel,
intelectual e transcendente perante si
mesmo e perante o mundo. Implica,
também, em aprendermos a decodificar as
informagBes provenientes dos diferentes
niveis que compdem o ser humano e com
eles repercutem uns aos outros. A
transdisciplinaridade  transforma  nosso
olhar sobre p individual, o cultural e o
social, remetendo para a reflexdo respeitosa
e aberta sobre as culturas do presente e do
passado, do Ocidente e do Oriente,
buscando contribuir para a sustentabilidade
do ser humano e da sociedade.
(SOMMERMAM: MELLO: BARROS,
2002, p. 9-10).

Zabala (2002,p.33) conceitua a
transdisciplinaridade como o “grau maximo
de relaces entre disciplinas, de moto que
chegar a ser uma integracdo global dentro
de um sistema totalizador”.

Veja-se abaixo, que resume os diferentes
tipos de relagdes entre as disciplinas
(ZABALA, 2002, p.32), podemos
visualizar melhor as caracteristicas das
definicBes de Cesare Scuri (1974):

A contextualizac¢ao consiste em “assumir que todo
conhecimento envolve uma relacao entre sujeito e objeto”
(BRASIL, 1998, p.30). Tem por objetivo promover uma
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aprendizagem significativa, contextualizar 0s assuntos
abordados em sala de aula, possibilitando que o aluno
relacione-os aos aspectos de sua vida cotidiana.

Entende-se que, o tratamento contextualizado do
conhecimento € 0 recurso que a escola tem para retirar o
aluno da condicdo de expectador passivo. Se bem
trabalhado, permite que, ao longo da transposicdo didatica,
0 contetido do ensino provoque aprendizagem significativas
gue mobilizem o aluno e estabelecam entre eles e o0 objeto
do conhecimento uma relagdo de reciprocidade. A
contextualizagdo evoca por isso, areas, ambitos ou
dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, além
de mobilizar competéncias cognitivas ja adquiridas
(BRASIL,1998b, p.30).

CONCLUSAO

Diante do estudo realizado conclui-se que, a
Interdisciplinaridade e a necessidade de situar a importancia
da educacdo nos desafios, duvidas, e interrogacdes da
atividade. Uma proposta de praxis como a
interdisciplinaridade, ndo é adequada ou inadequada, pelos
problemas e dificuldade que possam surgir no seu
desenvolvimento, mas, sim necessaria e natural. Sendo
assim encarar uma mudangca na educagdo como
interdisciplinaridade, propde uma atitude permanente de
critica e reflexdo, de compromisso e responsabilidade com
a tarefa de educar. Ndo se devem esperar propostas,
solucdes salvadoras, nem extrair conclusdes precipitadas de
algum fracasso. A postura que os educadores devem adotar
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diante de mudancas na educacdo deve ser: pensar, refletir,
criticar e valorizar o que estd acontecendo nos ambitos
escolares nos tempos de hoje e naqueles que virdo. Nesse
sentido, uma proposta como a interdisciplinaridade, a partir
de reflexdo, analise, avaliacdo de suas praticas vai procurar
encontrar respostas cada vez mais adequadas as
necessidades de aprendizagem dos alunos.

Portanto pode-se afirmar que os educadores tém
sempre que se aperfeicoar, em busca da melhora da
educacdo, entdo se espera que este artigo possa contribuir
para uma reflexdo mais profunda de todos aqueles que teréo
de uma forma ou outras responsabilidades especificas na
formacdo de novas geracGes, que contribuiram ndo apenas
alguns, mais sim para todos.
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CAPITULO 9

O TEATRO COMO RECURSO MOTIVADOR NO
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA

Valdice Andrade Ferreiral’

INTRODUCAO

Este trabalho tem como pressuposto basico apontar
um estudo tedrico e metodoldgico, focalizando o recurso
teatral como forma de despertar no aluno um maior
interesse em desenvolver a pratica da leitura e da escrita,
focalizando assim a arte cénica como fonte de exercer a
concentracdo dos alunos, de forma que eles possam refletir
e participar de modo ativo do processo de leitura e escrita.
O objetivo deste estudo é mostrar a importancia do teatro
como recurso motivador da leitura e da escrita, motivar 0s
educadores a fazer do teatro um recurso metodolégico e
expor 0 mesmo como veiculo de interacdo no processo de
ensino e aprendizagem.

Este estudo realizou-se através de pesquisa
bibliografica, em que procurou-se detalhar e enfatizar
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alguns subtemas como: visdo histérica do processo de
leitura e escrita, conceito de leitura e escrita; o teatro como
pratica de leitura; o papel do professor motivador no
processo de desenvolvimento da leitura e escrita; a leitura e
a escrita como elementos culturais e sociais indispensaveis
no processo de ensino e aprendizagem.

A escolha do tema justifica-se em virtude da
necessidade de compreender de que forma o teatro pode
contribuir para o desenvolvimento da leitura e escrita. Ou
seja, se realmente vale a pena utilizd-lo no ambiente
escolar, relacionando-o com a pratica pedagdgica do
professor. Pensando também na necessidade de dinamizar e
descontrair o processo de desenvolvimento da leitura e da
escrita das escolas brasileiras na contemporaneidade é que
percebeu-se a necessidade de pesquisar e aprofundar o tema
em questao.

E valido salientar que a opcdo por este trabalho
voltado para a leitura e a escrita, tendo a arte teatral como
veiculo de interacdo, comunicacdo, facilitacdo deste
processo, ird valorizar as intersec¢des que ela estabelece
junto a arte, dentro dos significados culturais, sociais e
linguisticos, pois este estudo visa principalmente a atitude
de usar a competéncia de leitura e escrita de modo critico,
reflexivo e de valorizacdo simbolica da atividade
linguistica.

A discussdo a respeito do tema procurou durante a
pesquisa conciliar as relagdes entre a arte e a educacao,
visando incentivar a teatralidade a inovacdo da pratica
educativa, bem como a discussdo do funcionamento da
pratica historica do processo de leitura e escrita, analisando
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a insercdo dentro do panorama social da
contemporaneidade.

A leitura e escrita sdo atividades indispensaveis no
mundo contemporaneo, pois sdo objetos essenciais dos
demais conhecimentos humanos. E importante pensar no
aperfeicoamento constante da préatica de leitura e escrita,
pois, com tantas mudancas e evolugbes voltadas cada vez
mais para a valorizacdo da boa comunicacdo, da boa
compreensdo entre escritor e leitor, apresentador e
telespectador. Sabe-se que sdo sempre privilegiados aqueles
que fazem bom uso da leitura e da escrita, ou seja, que tém
facilidade na comunicagio e também na compreensdo. E
nisso que consiste a leitura e a escrita em facilitar a
comunicacao.

2. VISAO HISTORICA DA LEITURA E DA ESCRITA

A invencdo da escrita baseia-se em um processo
historico de construcdo de um sistema de representacdo o
qual o sujeito, ao aprender enfrentar dificuldades
conceituais semelhantes as da construgdo do sistema e por
isso pode-se dizer que o individuo reinventa esse sistema.
Ferreiro (2000, p. 13) explica que “ndo se trata de que as
criangas reinventam as letras nem 0s numeros, mas que,
para poder se servir desses elementos como elementos de
um sistema, devem compreender seu processo de
construgdo e suas regras de produgao”.

A visdo historica que se tem da leitura e da escrita,
desde o surgimento até a contemporaneidade, é que elas séo
sistemas de representacdo e compreensdo da comunicacdo
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humana, e precisam ir além das necessidades das diversas
fases do desenvolvimento humano. A leitura corresponde a
um ato de compreensdo, ou seja, uma busca daquilo que a
escrita (texto) pode significar. A aprendizagem de uma
habilidade tdo complexa quanto a de ler e escrever depende
de diversos fatores que funcionam de forma integrada e
interdependente e, para a aquisicdo dessas habilidades, é
preciso desvendar as estruturas de construcdo e
significacao.

A preocupacdo de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
em estudar a evolugéo da leitura e da escrita em criangas foi
descrita por Moll (1996, p. 104) da seguinte forma:

Investigando como uma crianga aprende a
ler e escrever, verificou-se que a aquisicdo
da lecto-escrita é uma aquisicdo de
natureza conceitual, construida durante
varios anos, nao restrita as “paredes
escolares”. Assim como a humanidade, ao
longo do seu processo de desenvolvimento,
construiu as formas de representacdo
escrita das quais dispomos hoje, o sujeito
ao longo de sua historia pessoal, percorre
um processo evolutivo similar e chega a
escrita alfabética (MOLL, 1996, p.104)

Ferreiro (1998, p. 13) esclarece que o sistema de
escrita consiste em um objeto socialmente elaborado que se
torna um objeto de conhecimento para a crianga. Dessa
forma, o processo de desenvolvimento da escrita €
psicogenético, de construcdo desse objeto. Durante a sua
construcdo, a ligacdo entre a linguagem impressa e a oral
ndo € imediatamente percebida pelas criangas, que Vvéo
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formando sucessivas hipdteses (pré-silabica, silabica,
sil&bica-alfabética) sobre o que é e como funciona essa
linguagem impressa.

No Brasil, a partir do século XVIII, a leitura amplia-
se com grande intensidade em consequéncia da difusdo do
sistema escolar para outras pessoas pertencentes a
categorias menos privilegiadas economicamente. Ha um
aumento significativo de leitores e escritores. A tbnica da
educacdo no século XVIII e XIX era ensinar aos individuos
a ler, a escrever e a dominar a linguagem matematica,
fatores suficientes para uma completa e harmonica
integracéo social e profissional (ARAUJO, 2010, p. 54 e
55).

A cultura torna-se mais democratica, mais
préxima do povo e a escola transforma-se
entdo na mediadora entre a crianga e o
livro, e entre os dois forma-se o leitor. Com
o estimulo a leitura, desenvolve-se a
tipografia com novas formas de imprimir
livros, jornais e folhetins (ARAUJO, 2010,
p. 54).

Com base no cenario da sociedade brasileira do
século XVII e XIX, percebe-se 0 quanto as préaticas de
leitura e escrita foram negligenciadas a grande parte da
populacdo. Atualmente, esse cendrio mudou muito, por
meio das leis, que asseguram o direito de todos a educag&o.
Mesmo assim, sabe-se que o acesso a leitura nunca foi
totalmente democratizado no Brasil, embora enfatize a
importancia do habito de leitura e também da escrita como
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elementos necessarios para o desenvolvimento critico e
consciente do sujeito envolvido no processo de educagéo.

3. CONCEITO DE LEITURA E ESCRITA

Emilia Ferreiro (1985) coloca que temos uma
imagem empobrecida da lingua escrita: €& preciso
reintroduzir, quando consideramos a alfabetizagéo, a escrita
como sistema de representacdo da linguagem. Temos uma
imagem empobrecida da crianca que aprende: a reduzimos
a um par de olhos, um par de ouvidos, uma mao que pega
um instrumento para marcar e um aparelho fonador que
emite sons. Atras disso hd um sujeito consciente, alguém
que pensa e que constroi interpretacGes, que age sobre o
real para fazé-lo seu.

A escrita € uma representacdo da linguagem é um
processo de construcdo onde o sujeito sente dificuldade
para elaborar esse processo. O sistema da escrita possui
regras e essas ndo sdo adquiridas rapidamente, mas sim, a
partir de um determinado tempo em que o0 sujeito passa a
adquiri-las e a coloca-las em prética. A crianga é um ser
ativo que constréi interpretacbes e faz uso dessas
construgdes interpretativas. N&o h& porque reduzir a
imagem da crianca.

[...] as habilidades e conhecimentos da
escrita estendem-se desde a habilidade de
simplesmente transcrever sons até a
capacidade de comunicar-se
adequadamente com um leitor em
potencial, e [...] também aqui ndo séao
categorias polares, mas complementares:
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escrever € um processo de relacionamento
entre unidades sonoras e simbolos escritos,
e é também um processo de expressdo de
ideias e de organizacdo do pensamento sob
forma escrita (SOARES, 2002, p. 100 -
101).

A escrita € uma linguagem bastante complexa e,
para ser aperfeicoada pela crianca, é preciso que passe pelo
processo de escolarizagdo. A partir disso, ela passa a ter
dominio das regras de correspondéncia grafemafonema. A
escrita envolve habilidades complexas e, para a aquisi¢éo
dessas habilidades que desencadeiam a escrita, € preciso
que haja instrucdo.

A escrita centra-se em uma aprendizagem conceitual
e tem como referéncia o sistema alfabético, e este por sua
vez, representa 0 conjunto de caracteres que sao
organizados, a fim de contribuir para a comunicacgéo escrita
e esta consiste em um processo de compreensdo dos sinais
graficos estruturados e organizados entre si.

A escrita é um objeto simbdlico, um
substituto que representa algo. Ela ndo
constitui uma transcricdo fonética da fala,
mas estabelece uma relagdo essencialmente
fonémica, isto é, a escrita procura
representar aquilo que é funcionalmente
significativo, estabelecendo um sistema de
regras proprias (KATO, 1986; FERREIRO
e TEBEROSKY, 1991).

A escrita determina relagdes de sentido entre 0s sons
e sua representacdo na forma gréfica. Nesse sentido, pode-
se dizer que grafemas e fonemas tém uma relagcdo
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significante. Para dominar o codigo escrito é preciso refletir
sobre os sons da fala e sua representacdo na escrita.

Conforme VYGOTSKY (1996), a linguagem escrita
exige um trabalho consciente no qual a crianga deve
desvincular-se do concreto. Um importante obstaculo para a
maioria das criancas é compreender o principio alfabético:
palavras escritas contém combinacdes de unidades visuais
(letras ou combinacbes de letras) que sdo sistemicamente
relacionadas as unidades sonoras das palavras fonemas.

A consciéncia fonol6gica &€ um componente
importante para a alfabetizagdo, em que deve-se
proporcionar a reflexdo sobre os sons e a manipulagéo
dessas unidades grafofonolégicas, ou seja, a crianga precisa
ser orientada a fazer a correspondéncia do som com o
registro escrito.

A escrita € a acdo ou o resultado de
escrever. Arte ou técnica de gravar a fala
por meio de simbolos visuais. Aprendizado
ou dominio da lingua escrita. Conjunto de
signos, com suas regras, de um
determinado sistema de registro grafico.
Qualquer sistema de registro gréfico.
Caligrafia. Escrituragdo de uma firma.
Estilo; escritura (CEGALLA, 2005, p.386).

Entre as inumeras definigdes existentes para o termo
escrita, pode-se dizer que esta vinculada aos sinais ou
simbolos gréaficos, consiste em um registro de letras,
palavras, frases, textos, nimero, etc. A escrita consiste na
representacéo de grafemas que seréo decifrados pela leitura.
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A leitura € um processo no qual o leitor realiza um
trabalho ativo de construgdo do significado do texto, a
partir dos objetivos, do conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua:
caracteristica do género do portador, do sistema de escrita,
etc. ndo se trata simplesmente de extrair informacdo da
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra.
Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo na qual os sentidos comecam a ser
constituidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL,
1997, p.53).

A leitura é uma técnica em que o leitor elabora
significado de compreensdo da linguagem. Permite o
sujeito representar a realidade cultural, social por meio da
comunicacdo oral. O significado da leitura vai alem da
compreensdo, pois o significado da leitura é formado bem
antes da decodificacdo alfabética.

“A leitura ¢ a arte de ler. Aquilo que se 1€. Habito de
ler. Modo compreender; interpretacdo. A soma dos textos
lidos por um individuo” (CEGALLA, 2005, p.535)

A leitura é um entendimento de determinadas
coisas, ou seja, € a compreensdo de uma acdo de uma
pintura, de um objeto. A leitura implica vencer a
decodificagio seja escrita ou de qualquer outra natureza. E
mediante o ato de ler que o sujeito descobre-se no mundo.

“A leitura ¢ um signo grande, neste sentido,
utilizamos para falar em leitura de mundo, leitura de um
quadro, leitura de agdes” (PRADO, 2007, p36).
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A capacidade de leitura pode, por
conseguinte, ser definida como o conjunto
dos processos perceptivos que permitem
fazer que a forma fisica do sinal gréafico
deixe de constituir um obstaculo A
compreensdo da mensagem escrita. [...]
Ambas as concepgdes (ascendentes ou
descendentes) tem um ponto em comum:
ler € compreender o que estd escrito
(MORAIS, 1996, p.112).

Ler é decodificar a mensagem, é decifrar os sinais
graficos levando a percepcdo e a compreensdo de um
entendimento. A leitura estd ligada a todo o processo de
assimilacdo da cultura social. Nao hé leitura sem percepcao.
Toda e qualquer leitura tem um objetivo. Cabe ao leitor
optar por aquela que vai atender o seu objetivo.

A alfabetizacdo ndo é um processo baseado em
perceber e memorizar, e, para aprender a ler e a escrever o
aluno precisa construir um conhecimento da natureza
conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita
representa, mas também de que forma ela representa
graficamente a linguagem (BRASIL, 1997, p.21).

A alfabetizacdo refere-se & aquisicdo da leitura e da
escrita, praticas que exigem um saber sobre a representacdo
dos sinais ou simbolos como referéncia da estrutura da
escrita e fonte de significado para o entendimento da
leitura, pois 0 dominio da escrita adquire-se muitas vezes
pela leitura do que pela propria escrita. Para isso € preciso
compreender o sistema alfabético da escrita.

Ler é um conjunto de habilidades e
conhecimentos linguisticos e psicoldgicos,
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estendendo-se desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a
capacidade de compreender textos escritos.
Ndo sdo categorias polares, mas
complementares: ler € um processo de
relacionamento entre simbolos escritos e
unidades sonoras, e € também um processo
de construgdo da interpretacdo de textos
escritos (SOARES, 2002, p. 100)

Ler ndo é apenas decodificar a escrita (letra, palavra,
frase), vai muito além. E preciso interpretar, compreender,
construir o sentido e conhecer a intencionalidade do texto.
E um processo de busca de um saber. A leitura remete
maultiplos significados.

Todos os individuos vivem em uma sociedade
letrada. Cada leitura apresenta cenario, contexto e
finalidade propria. Enquanto leem, dialogam com
lembrancas, emocGes, impressdes, informacdes, que nos
permitem interagir, compreender o que dizem 0s escritores.

4.0 TEATRO COMO PRATICA DE LEITUR A E ESCRITA

Trabalhar o teatro como pratica de leitura e escrita
cria possibilidades de potencializar o campo estético, a
dimensdo ludica, a criatividade humana. O teatro é algo
“vivo”, atrativo, magico e encantador que desperta na
crianga o gosto pela leitura e pela escrita.

A representacdo através da arte e de
personagem em acdo cria o efeito de
“presentificacdo”, pois o carater “visual”
confere maior verossimilhanca. Por que os
situa mais préximo da realidade, exigindo
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assim do espectador uma participacdo mais
efetiva; a vista compromete mais com o
presente  do que o ouvido [..]
(ARISTOTELES, HORACIO e
LONGINO2005, p.10).

O teatro € um recurso detentor do aspecto visual,
sendo um produto cultural expresso por meio da producéo e
encenacdo artistica, constitui-se em uma ferramenta
motivadora da leitura e da escrita. Estimula também o
didlogo, a discussdo, a interacdo, a cooperagdo e
socializagdo que levam a crianga a sugerir, aceitar e refletir
sobre a aprendizagem.

O teatro baseia-se em um saber de dominio coletivo
que aplica uma pratica pedagégica a qual facilita o
desenvolvimento fisico, cultural, cognitivo e social
possibilitando a motivacdo constante para a manifestacdo
de prazer e de alegria do habito de ler e escrever. Segundo
Santos (2007):

A leitura por sua vez é uma pratica que
exige do leitor uma habilidade que vai além
de um mero exercicio de juntar letras,
palavras e frases. E depreender do texto ou
livro, a informacdo essencial que s6 pode
ser localizada através da apreensdo dos
aspectos sintaticos e semanticos ali
apresentados. Ou seja, ler é compreender,
ser capaz de deixar no texto a marca da
leitura em um processo denominado
exercicio critico.

A citagdo de Santos nos remete reduzir que ler ndo é
somente uma habilidade ou uma forma de se adquirir
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conhecimento, pois o ato da leitura deve ser ampliado no
sentido de remeter o individuo para multiplos significados.
E um processo de busca de conhecimento.

Prado (2007) argumenta que a leitura auxilia no
desenvolvimento social de ser humano. E mediante o ato de
ler que a crianca descobre-se no mundo. E através dela que
os infantes podem vivenciar motivos e experiéncias que
seriam impossiveis na esfera do real. A leitura proporciona
0 contato com as angustias que afetam o ser humano e,
dessa forma, promove o desenvolvimento da sensibilidade
criadora.

A leitura como também a escrita proporciona ao ser
a descoberta de novos conhecimentos, valores e
experiéncias. O teatro enquanto arte contribuiu muito para a
poténcia do desenvolvimento das habilidades de interacédo
no processo de ensino e aprendizagem. As angustias,
emoc0Oes vivenciadas através da teatralidade promovem o
sentimento de criacdo, reflex&o e indagacao.

O teatro como pratica metodolégica pode favorecer
a reflexdo, a criticidade das competéncias linguisticas e
sociocomunicativas. A leitura, como também a escrita,
necessita dessas competéncias. A arte teatral € um recurso
valioso no incentivo a leitura e & escrita. E um recurso que
desperta no sujeito a atencdo e a imaginacgdo. Para Santos
(2007). “a arte ndo é como vemos, algo isolado das demais
atividades humanas. Ela estd presente nos indmeros
artefatos que fazem parte do dia a dia” [...].

Através do teatro, a crianca integra-se como ser
participativo. Com esse recurso, as criangas aprendem
brincando, sorrindo, divertindo, amando e experimentando,
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desenvolvendo assim habilidades e criatividades de leitura e
escrita. Através da arte cénica torna-se mais facil dinamizar
0 processo de ensino aprendizagem. A arte esta presente em
todas as atividades humanas e é a partir da interacdo com
essas atividades que a crianga desenvolve-se integralmente.

A crianca gosta mais de ser ator do que receptor. Em
sala de aula, a crianca quer algo para fazer que lhe dé
prazer. Por meio do teatro, ela pode sentir-se motivada a
produzir um texto, a recontar historias, criar e declamar
poemas; refletir e interpretar sobre determinadas cenas;
inventar uma parddia e cantar. Pode dancar representando a
linguagem corporal e ndo verbal, pode sentir-se
influenciada a fazer inUmeras atividades que ndo faria sem
a motivacdo da arte cénica. Portanto ndo ha ddvida que o
teatro constitua-se em ferramenta motivadora do processo
de leitura e escrita e da aprendizagem total também.

Segundo Teixeira (1986), a encenacgdo proporciona a
sensibilizacdo estética dos participantes envolvidos,
proporcionando-lhes o desenvolvimento da sua consciéncia
critica, pois ao se deparar com a realidade abordada em
drama, o leitor/telespectador aciona dentro de sai sua
emotividade o que lhe auxilia na construcdo de sentidos do
objeto de leitura, no caso o drama encenado.

O teatro apresenta mecanismos que levam o leitor a
fazer uma leitura vivenciada, emotiva, logo, esse recurso
faz com que o leitor/escritor ultrapasse os limites da
decodificacdo chegando a uma preensdo maior do objeto de
leitura. A leitura e a escrita desenvolvidas atraveés da arte
cénica devem levar o leitor/escritor ao exercicio da pratica
social. Deve refletir e agir sobre a realidade da sociedade.
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5. O PAPEL DO PROFESSOR MOTIVADOR NO PROCESSO
DE DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E DA ESCRITA

O papel do professor no desenvolvimento da leitura
e da escrita ndo se limita apena a transmitir a mensagem ao
aluno, mas auxiliar em seu processo de aprendizagem,
orientando e propondo desafios. Telma Weisz (1999), em
relacdo ao professor, diz que:

Se o professor procura inovar sua pratica,
adotando um modelo de ensino que
pressupde a constru¢cdo do conhecimento
sem compreender suficientemente as
questbes que lhe ddo sustentacdo, corre o
risco, grave ao meu modo de ver, de ficar
se deslocando de um modelo que lhe é
familiar para o outro, meio desconhecido,
sem muito dominio de sua propria préatica
“mesclando”; como se costuma dizer.

O professor precisa desenvolver um trabalho de
alfabetizacdo adequada as dificuldades e necessidades do
aluno, para isso ele necessita ter uma boa formagéo tanto
inicial quanto continuada, pois o conhecimento que é
eficiente hoje, talvez amanhd esteja ultrapassado. Precisa-se
estar apto as mudancas, ao novo. Para assim assegurar aos
educandos o direito de aprender.

A realizacdo do trabalho docente exige do educador
o profundo conhecimento sobre o aluno, de como se
processa o desenvolvimento, a construgdo do conhecimento
para poder facilitar, encorajar o aluno a raciocinar ativa e
altamente. [...] O educador é o mediador entre 0 aluno e o
conhecimento, também € quem assume a direcdo do
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processo educativo. O aluno encontra-se no contexto da
aprendizagem compartilhada entre o0s sujeitos da
alfabetizacdo (ARAUJO, 2010, p.51).

O papel do professor motivador da leitura e da
escrita consiste em promover a socializagdo dos seus alunos
para que 0 conhecimento seja acessivel a todos,
encorajando-os a valorizar e a buscar novos conhecimentos
e novas praticas de leitura e escrita. Assim, cultivara novas
formas de ensinar e de aprender, pois 0 ensino de hoje nédo
se fundamenta em memorizar informagdes, mas sim em
adquirir capacidade de associar conteudo com a realidade
vivenciada pelo aluno.

O papel do educador em sala de aula € muito
desafiante. Saber usar métodos, processos e técnicas de
ensino é fundamental, porque sdo eles que o ajudam a
alcancar os objetivos educacionais e a desempenhar melhor
0 seu papel de educador, especialmente o de alfabetizador.
[...] O educador deve promover a socializagdo de seus
alunos; desenvolver o espirito de equipe, usar métodos de
ensino socializantes (ARAUJO, 2010, p.25-26).

A tarefa de alfabetizar ndo é simples, € um processo
gradativo onde o professor necessita de métodos e técnicas
apropriadas para desenvolver em cada aluno o processo de
aquisicdo da leitura e da escrita, pois, muitas vezes, aquele
método ou procedimento magico que deu certo com um
aluno pode ndo da certo com outro, porque a maneira de
aprender € algo muito peculiar da crianca, cabe buscar as
condigdes precisas e necessarias ao aprendizado de cada
aluno.
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O professor de alfabetizacdo para se
qualificar devera buscar, a partir de sua
pratica, novas técnicas e métodos para
melhor desempenhar sua funcdo, visando
avaliar suas atitudes, comportamento e
aplicacdo de suas atividades da melhor
maneira, de forma que seus alunos possam
atingir o processo de alfabetizacéo.
(ARAUJO, 2010, p.26).

Para que os alunos alcancem o processo da leitura e
da escrita muito depende da instrugdo e da motivacdo do
professor. Pois ele é responsavel por instigar o aluno a
descoberta da leitura e da escrita. Promovendo assim a
autoestima do aluno. O professor deve ser referéncia para
seus alunos, por isso deve atualizar-se constantemente
buscando inovar sempre sua préatica, cultivando novas
formas de ensinar e de aprender.

6. A LEITURA E A ESCRITA COMO ELEMENTOS CULTURAIS
E SOCIAIS INDISPENSAVEIS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

Desde que a escrita foi inventada, o escrever e o ler
sdo elementos basicos para produzir conhecimento. Hoje,
considera-se que compreender 0s processos pelos quais a
crianga constroi a leitura e a escrita é o grande desafio dos
educadores que alfabetizam.

Para Luria (1998, p.142):

Escrever é uma das fungbes culturais
tipicas do comportamento humano. Em
primeiro lugar, supde o uso funcional de
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certos objetos e expedientes como signos e
simbolos. Em vez de armazenar
diretamente alguma ideia em sua memodria,
uma pessoa escreve-a, registra-a fazendo
uma marca que, quando observada, trara de
volta a mente a ideia registrada. A
acomodacdo direta a tarefa € substituida
por uma técnica complexa que se realiza
por mediag&o.

A escrita é vista como um objeto social, pois é
produzida em um processo de interacdo, é também objeto
cultural sendo construida em diversos contextos sociais. A
transformacdo da escrita ocorreu em virtude das
necessidades de entendimento da humanidade. Ou seja, as
regras do sistema da escrita foram criadas, modificadas e
aperfeicoadas pelo homem, sofrendo influéncias culturais e
sociais.

Cagliari (1996, p.105) afirma que:

A motivacao da escrita é sua propria razao
de ser; a decifragdo constitui apenas um
aspecto mecénico de seu funcionamento.
Assim a leitura ndo pode ser s6 decifragdo;
deve, através da decifracdo chegar a
motivacdo do que estd escrito, ao seu
contetdo  semantico e  pragmatico
completo. Por isso é que a leitura ndo se
reduz a somatoria dos significados
individuais dos simbolos (letras, palavras
etc.), mas obriga o leitor a enquadrar todos
esses elementos no universo cultural,
social, historico, etc. em que o escritor se
baseou para escrever.
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O processo de motivacdo da leitura e da escrita tem
a funcédo de chegar a uma conclusdo, ou seja, de chegar a
um entendimento, a uma compreensdo da informacéo que
cada uma traz, pois elas vdo construir novos saberes que
irdo fluir o ensino-aprendizagem. A leitura e a escrita véo
além de meros simbolos.Elas representam o universo por
meio da informacdo. Possuem caracteristicas proprias que
precisam ser compreendidas.

Cordeiro (1999, p18) salienta que:

[...] diferentes enfoques da linguagem
escrita tem gerado modelos tedricos
antagdnicos, que sdo irreconcilidveis, pois
originam-se de pressupostos
epistemoldgicos opostos [...] as principais
divergéncias relacionam-se a concepgdo
sobre a origem e localizagdo do significado
na lingua escrita, a importancia relativa dos
dados sensoriais e da informa¢do mental
para produzir ou recuperar o significado e,
por Gltimo ao desacordo a respeito de ser o
significado  descoberto  ou  criado
(CORDEIRO, 1999, p.18).

Compreender a natureza da linguagem e escrita
significa entender a representacdo e significagdo da
realidade como cddigo de transcricdo da realidadee da
fala.O leitor, ao ler uma palavra desconhecida, decodifica-a
para compreender o sentido dela, a partir dai, o leitor
elabora sua interpretacdo sobre o significado de cada
palavra escrita, propondo assim uma relacdo de interacdo
entre o leitor e 0 objeto da escrita, evitando a contradicéo
epistemologica.
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Toda educacdo verdadeiramente comprometida com
uma aprendizagem eficaz deve criar condigOes para o
desenvolvimento prazeroso da leitura e da escrita do mundo
literario das historias infantis que circulam socialmente pelo
universo da crianca e ndo € s isso, pois precisa também
conhecer e habituar-se a leitura de mundo e a leitura
informativa contemporanea.

A linguagem € um elemento importante para
qualquer sociedade, pois é através dela que as pessoas se
relacionam. Para Aradjo (2010),um dos aspectos que
contribuem para o fracasso da escola € o0 modo como ela
vem trabalhando a lingua oral e a escrita. As criancas, ao
ingressarem na escola, conhecem e usam a lingua e a
cultura aprendida com a familia e os membros de sua
comunidade e, por isso, seu desempenho linguistico
depende desse aspecto cultural (ARAUJO, 2010, p.33).

A linguagem ¢é algo indispensavel para a aquisicao
de cultura. A crianca em contato com a familia adquire
habitos culturais e linguisticos e, quando chega a
escola,percebe que hd uma nova imposicdo linguistica e
cultural. Nas diversas vezes, ndo ha uma explicacdo da
escola sobre esse fato, apenas o repasse da sua cultura da
sua linguagem e do seu saber, deixando assim o aluno com
duvida. A escola precisa desenvolver no aluno a capacidade
de compreender essas diferengas entre cultura linguagem e
conhecimento escolar e familiar.

A situacdo sociocultural e econdbmica em
que vivem as criancas exerce influéncia
sobre 0s conhecimentos que elas
constroem. Aprender ndo € copiar ou
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reproduzir a realidade. Aprender e construir
um  significado  pessoal para o
conhecimento que ja existe objetivamente.
Numa visdo sbcio construtivista, o
educando é conduzido pelo educador para o
aprendizado. (ARAUJO, 2010, p.28)

As criangas constroem seus conhecimentos de
acordo com a realidade do meio em que relaciona-se. Para
elasconstruirem  conhecimentos, precisam  participar,
interagir e ndo apenas ver, ouvir e calar,pois o aprender
consiste em buscar um entendimento de saberes ja
determinados, j& conhecidos e existentes determinados pela
cultura humana e pela sociedade na qual vive-se.

Entre os bens culturais, encontra-se a leitura e a
escrita constitutivas das sociedades letradas e que devem
propiciar aos individuos ou grupos sociais ndo apenas
acesso a elas, mas também participacao efetiva na cultura
escrita. A apropriacdo e utilizacdo desses saberes é
condicdo necessaria para a mudanca, do ponto de vista
tanto do individuo quanto do grupo social, de seu estado ou
condicdo nos aspectos cultural, social, politico, linguistico,
psiquico. [...] (MORTATTI, 2004, p.100)

As sociedades letradas estdo organizadas com base
na cultura escrita, isto €, uma cultura que tem seus valores e
saberes transmitidos por meio da linguagem escrita que
supervaloriza o ler e 0 escrever de maneira significativa.
Nas sociedades letradas, o processo de ensino-
aprendizagem gira em torno da leitura e da escrita como
elementos indispensaveis a construcdo e a apropriacdo dos
conhecimentos.
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CONCLUSAO

A realizacdo deste trabalho confirma que a leitura e
a escrita sdo tarefas essenciais para a aquisi¢do dos demais
conhecimentos necessarios a formacgdo sistemética do
homem, pois vivemos hoje em uma sociedade
grafocéntrica, em que a leitura e a escrita permeiam todos
0S espacos sociais.

Através da pesquisa, constatou-se que o teatro é
realmente um recurso que tem o poder de motivar as
criancas para a leitura e também para a escrita. Para isso,
necessita do trabalho de motivacdo do professor, pois ele é
0 mediador responsével por auxiliar os alunos em suas
dificuldades e também responsavel pelo incentivo do
aprendizado do aluno.

Tornou-se possivel compreender 0s conceitos
atribuidos a leitura e a escrita, conhecendo melhor o seu
processo histérico social, bem como compreender a
importancia do papel do professor na motivagéo da leitura e
da  escrita,reconhecendo  ambas como  elementos
importantissimos  no  desenvolvimento do  ensino-
aprendizagem. Diante disso, vale salientar que os objetivos
do trabalho foram atingidos, ficando a plena certeza de que
é valido utilizar o teatro como veiculo de comunicacéo e
interacdo nas escolas, pois promove o prazer e a alegria do
habito de ler e escrever. E uma experiéncia fantastica.

O estudo trouxe resposta para a questdo proposta de
como o teatro pode contribuir para o desenvolvimento do
processo de leitura e escrita da sociedade contemporanea
brasileira.Atraves do estudo, percebeu-se que o teatro €
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algo que atrai a crianca pelo fato de ela poder interagir,
participar, estar em contato com ele, ou seja, a crianca da
sua opinido, faz sua critica, reflete, tenta reconstruir e
elaborar conhecimentos a partir do conhecimento existente.

Vale salientar também que o desenvolvimento da
leitura e da escrita ndo depende s6 de um fator, mas sim de
um conjunto de fatores interligados entre si, ou seja nao é
sO o0 teatro que vai permitir o desenvolvimento da
aprendizagem da leitura e da escrita, mas sim o teatro como
metodologia, o professor com sua sabedoria, seu poder de
motivacdo, os recursos, a influéncia da cultura familiar e
social.E algo que precisa ser trabalhado coletivamente, para
que o resultado seja positivo.

A pesquisa revelou também que a leitura e a escrita
sdo elementos fundamentais no processo de ensino-
aprendizagem. S&o préticas e valores que marcam a cultura
humana, constituindo assim a base das sociedades letradas.
A sociedade contemporénea brasileira é um exemplo bem
claro disso, em que a leitura e a escrita sdo fatores
determinantes de varios outros saberes.

REFERENCIAS

ARAUJO, M. J. A. Escrita, alfabetizacéo e letramento.
Aracaju: Gutemberg, 2010.

ARISTOTELES, HORACIO e LONGINO. A poética
classica.Introducdo 7.Ed. por Roberto de Oliveira Brand&o;
direto do grego e do latim, por Jaime Bruma. — 12.Ed. Sdo
Paulo: Cultrix, 2005.

- 158 -



BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Lingua portuguesa.
— Brasilia: SEF, 1997.

CEGALLA, D. P. Dicionario escolar da Lingua
portuguesa/ Sdo Paulo: companhia editora Nacional, 2005.

FERREIRO, E; TEBEROSKY, A. A psicogénese da
lingua escrita. 4 ed. Porto Alegre: Artes médicas, 1991.
P.284.

CAGLIARI, L. C. Alfabetizacdo e Linguistica. 10 ed. Séo
Paulo: Scipione 1996.

CORDEIRO, M. H. PHD Theses — Tow ards the
understanding of the alphabetic principle: conceptual
changes as children learn indentifyande spell novel
words. InstituteonEducationUniversityofLonfon: 1999.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo:
Cortez/ Autores associados, 1985.

FERREIRO, E. Alfabetiza¢éo em processo. 12 ed. S&o
Paulo: Cortez, 1998.

GUIMARAES, S. R. K. Dificuldades na aquisicao e

aperfeicoamento da leitura e da escrita: o papel da
consciéncia fonoldgica e da consciéncia sintatica. Tese

- 159 -



apresentada ao Instituto de psicologia da USP. Séo Paulo:
Editora da USP, 2001.

FERREIRO, E. Reflexdes sobre Alfabetizacéo. Ed-25.
Sdo Paulo: Cortez, 2000.

LURIA, A. R. O desenvolvimento da escrita na crianca.
22 edicdo. SAo Paulo: icone/ EDUSP, 1988.

MORAIS, J. A arte de ler. Sdo Paulo: Editora da
Universidade estadual paulista, 1996.

MOLL, J. Alfabetizacéo Possivel: reinventando o ensinar e
o0 aprender. Porto Alegre: Mediacéo, 1996

MORTATTI, M. DO. R. L. Educacéo e Letramento. Sdo
Paulo: UNESP, 2004.

SOARES, M. Alfabetizacéo e letramento:Sao Paulo:
Contexto, 2002.

SANTOS, J. B. Critica Literaria. Aracaju: UNIT, 2007.

SANTOS, M. das G. V. P. dos. Historia da arte. Sdo
Paulo: Cultrix, 2004.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo:
Martins fontes, 1996.

- 160 -



WEISZ, T. Apresentacdo do livro: Psicogénese da lingua
escrita. In: FERREIRO, E; TEBEROSKY, Ana.

Psicogénese da Lingua escrita. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

-161 -



\\wra

DIl

www.editoraphillos.com



