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CAPITULO |

EDUCACAO BRASILEIRA:
ROMPENDO BARREIRAS, VIVENCIANDO A INCLUSAQ'

Eliene Maria Vieira dos Santos 2
1. INTRODUGAOQ

Com o crescimento da inser¢do da sociedade na era
digital, o potencial das tecnologias de midia para promover
0 desenvolvimento e a inclusdo social tem sido globalmente
reconhecido e explorado. Entretanto, enquanto avancos nas
tecnologias de informacgdo e comunicacdo tém permitido o
surgimento de novas visdes de sociedade e novas maneiras
de interacdo, gerando conhecimento e participacao social,
estudos apontam que o0 progresso da sociedade da
informacdo no Brasil tem sido mais devagar do que em
outros paises que tém explorado de forma mais efetiva a
utilizacdo  dessas  tecnologias como meio  de
desenvolvimento (NAZARENO; BOCCHINO; MENDES;
PAZ FILHO, 2006).

Em nossos dias é possivel observar com frequéncia
da utilizagéo do termo incluséo nos discursos, e nestes estdo

! Trabalho apresentado a Central de Ensino e Aprendizado de Alagoas
— CEAP, como requisito parcial para obtencdo de conceito no
componente curricular: Educacgéo e Antropologia.

2 Graduada em Pedagogia (CESMAC), 2008. Especialista em

Pcicopedagogia Institucional (IEP), 2010.emvsantos@yahoo.com.br
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distante a realidade vivenciada na educacao e na sociedade
brasileira. A inclusdo social e educacional de pessoas com
deficiéncia significa expandir seus horizontes, tornando-as
efetivamente participantes da vida social.

No entanto, inclusdo social € um tema que tem ficado
em segundo plano por parte da ciéncia tradicional, que se
caracteriza por apoiar-se no desenvolvimento de modelos
definidos para os fenémenos estudados, abandonando toda
uma area de desenvolvimentos tecnoldgicos voltados para a
inclusdo social ainda por progredir. A complexidade nas
tecnologias sociais dar-se porque as mesmas devem ser
desenvolvidas através de projetos mais abrangentes e
contextualizados, situados em contextos sociais reais que
integram questdes de avancgo tecnolégico com questfes de
desenvolvimento humano, social, econdmico e cultural.
(AKHRAS, 2011).

Além disso, inclusdo social é um problema
multifacetado, multidisciplinar e complexo, que esta longe
de possuir o mesmo tipo de base formal que outras
disciplinas cientificas alcangaram. No entanto, as linguagens
formais da tecnologia da informacdo utilizadas por
disciplinas que abordam temas sociais com um enfoque
formal, como ciéncia cognitiva e inteligéncia artificial,
podem oferecer um ponto de partida para a construcdo de
uma base formal para apoiar o projeto e a analise de sistemas
de inclusdo social (AKHRAS, 2010).

Esses sistemas envolvem processos de participacéo,
mediacdo e interacdo nos quais cognicdo e aprendizado s&o
situados em contextos socioculturais mais amplos e a nogéo
de comunidade de aprendizado se torna central.

-10 -



2. INCLUSAOQ SOCIAL

Sabemos como é dificil pensar que pessoas sdo
excluidas do nosso meio social em razéo das caracteristicas
gue possuem, seja uma perna mais curta que a outra ou uma
dificuldade de aprendizado, por ter autismo e outras
deficiéncias. S&o pessoas que muitas vezes ja nascem com
estas caracteristicas e ndo conseguem mudar isso, entdo ndo
é justo que sejam descriminados por isso, ou até mesmo
tratados com  desigualdade  por  terem  estas
caracteristicas. Para tanto, a inclusdo social é o que defende
o direito destas pessoas, ou seja, € um conjunto de meios e
acOes efetivas que combatem a exclusdo aos beneficios da
vida em sociedade, provocada pela falta de classe social,
origem geografica, educacdo, idade, existéncia de
deficiéncia ou preconceitos raciais. Inclusdo Social €
oferecer aos mais necessitados oportunidades de acesso a
bens e servicos, dentro de um sistema que beneficie a todos
e ndo apenas aos mais favorecidos.

A incluséo social dar-se por meio da conquista do
espaco social através das interacBes que acontecem no
interior dos grupos sociais contando com as pessoas que
sejam ativamente participativas e produtivas dentro da
sociedade, isso significa uma participacao efetiva na escola,
no lazer como também no trabalho. Esta € uma condicéo
esperada pelos individuos com algum tipo de deficiéncia e
por todos aqueles que se sentem excluidos do processo
produtivo, privados do direito a educacdo, saude, moradia e
lazer. (BONET]I, 1997)

-11 -



Apesar de sabermos que pessoas sdo excluidas do
meio social em razdo das caracteristicas fisicas que
possuem como cor da pele, cor dos olhos, altura, peso e
formagdo fisica. J& nascemos com essas caracteristicas e ndo
podemos de certa forma, ser culpados por té-las. Sabemos
também que a inclusdo esta para as pessoas que ndo possuem
oportunidades iguais dentro do contexto social. Porém os
excluidos socialmente sdo também os que sdo desprovidos
de condicdes financeiras dentro dos padrées impostos pelo
sistema, além dos idosos, 0S negros e as pessoas com
deficiéncias fisicas, como cadeirantes, deficientes visuais,
auditivos e mentais. Vale ressaltar ainda que, hoje contamos
com as leis especificas para cada area, como a das cotas de
vagas nas universidades, em relacdo aos negros, e as que
tratam da inclusdo de pessoas com deficiéncia no mercado
de trabalho.

O mundo sempre esteve fechado para
mudancas, em relacdo a essas pessoas,
porém, a partir de 1981, a ONU
(Organizacdo das Nagfes Unidas) criou um
decreto tornando tal ano como o Ano
Internacional das Pessoas Portadoras de
Deficiéncias  (AIPPD), época em
que passou-se ao perceber que as pessoas
com alguma deficiéncia eram também
merecedoras dos mesmos direitos que 0s
outros cidaddos. (FERREIRA, PINHEIRO
E VALERIO, 2014, p. 885)

3. INCLUSAO NA ESCOLA

Ao analisarmos de forma contextualizada a historia
da educacdo especial, percebemos que a mesma teve seu
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inicio tracado no século XVI, atraves dos profissionais da
medicina e da pedagogia que, ao contrario dos conceitos que
imperavam na época, davam crédito as possibilidades de
individuos até entdo considerados ineducéveis. Levando em
consideracdo de maneira mais especifica 0 aspecto
pedagdgico, onde a educacdo formal era direito de poucos,
esses pioneiros realizaram seus trabalhos construindo as
bases tutoriais. (MENDES, 2006)

No cenario do século XVI, a segregacdo dos
divergentes era considerada a melhor opcdo, instituicbes
como asilos e manicémios foram difundidas como a melhor
forma de protecdo para a sociedade e os proprios diferentes,
resultando em um confinamento “protetor”. Apesar disto,
apenas no século XI1X, a evolucdo asilar paralela a criacéo
institucional da escolaridade obrigatéria e a falta de
capacidade da escola em responsabilizar-se pela
aprendizagem de todos os alunos, originou as classes
especiais para onde os alunos com mais dificuldades eram
encaminhados. (MENDES, 2006)

Os crescentes avancos na educacdo inclusiva foram
construidos a passos lentos. O percurso historico dessa
vereda educacional demonstra quanto ja& evoluimos e o
guanto ainda precisamos evoluir se levarmos em
consideracdo o processo inclusivo em sua totalidade, de
acordo com a realidade das escolas de hoje, que ainda
possuem grande dificuldade de entender a dindmica da
proposta inclusiva.

De acordo com Dutra e Santos (2010) os movimentos
sociais do século XX, influenciaram diretamente o contexto
atual da inclusdo:

-13-



A partir de meados do século XX, com a
intensificacdo dos movimentos sociais de
luta contra todas as formas de discriminacéo
que impedem o exercicio da cidadania das
pessoas com deficiéncia, emerge, em nivel
mundial, a defesa de uma sociedade
inclusiva. No decorrer desse periodo
historico, fortalece-se a critica as praticas de
categorizacdo e segregacdo de alunos
encaminhados para ambientes especiais, que
conduzem, também, ao questionamento dos
modelos homogeneizadores de ensino e de
aprendizagem, geradores de exclusdo nos
espacos escolares.

Na ultima década, educadores e pais tém, de forma
isolada, buscado promover e implementar a incluséo nas
escolas, de pessoas com algum tipo de deficiéncia, visando o
resgate do respeito humano e da dignidade, dando a
possibilidade do desenvolvimento total e a acessibilidade a
todos os recursos da sociedade. Sendo assim, movimentos
nacionais e internacionais tém buscado o consenso para a
formatacdo de uma politica de integracdo e de educacao
inclusiva. (MACIEL, 2000)

Segundo conceitos oriundos do Ministério da
Educacao/Secretaria da Educacédo Especial (BRASIL, 2006),
é importante enfatizar que a deficiéncia deve ser vista como
uma diferenca que pertence a diversidade e ndo pode ser
omitida, pois “ela interfere na forma de ser, agir e sentir das
pessoas”. Dessa forma, para promover uma Educacdo
Inclusiva, os sistemas educacionais devem assumir que “as
diferencas humanas s&o normais e que a aprendizagem deve
se adaptar as necessidades das criancgas ao invés de se adaptar
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a crianga a assungdes preconcebidas a respeito do ritmo e da

natureza do processo de aprendizagem” (BRASIL, 1994).
Com a evolugdo juridico-institucional do Pais, a

Carta Magna (BRASIL, 1988a) institui no Artigo 227°:

E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a salde,
a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizac¢éo, & cultura, & dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitéria, além de colocé-la a
salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo,  exploracdo,  violéncia,
crueldade e opresséo. (p.148)

No que diz respeito a educacdo, a Constituicdo de

1988 (BRASIL, 1988) enfatiza que:

A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd& promovida e
incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvol-
vimento da pessoa, Seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualifica-¢do
para o trabalho, determinando a seguir os
deveres especificos do Estado: ensino
fundamental, obrigatdrio, gratuito, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria; atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia,
preferen-cialmente na rede regular de
ensino; atendimento em creche e pré-escola
as criancas de zero a seis anos de idade;
oferta de ensino noturno regular, adequando
as condigdes do educando; atendimento ao
educando, no ensino fundamental, através
de programas suplementares de material

-15-



didatico-escolar, transporte, alimentacédo e
assisténcia a salde. (p. 137-138)

Diante desses pressupostos, varios fatores sao
ofertados para contribuirem de forma eficiente para o
desenvolvimento socioeducativo dos individuos com
deficiéncia. Se faz necessério que haja a implementacao de
politicas publicas de qualidade e aplicadas de forma
responsavel. Pois a garantia dada pela lei, diverge na pratica
do que esta escrito. Esforcos isolados é a forma mais comum
que podemos observar a inclusdo. Ndo obstante devemos
ressaltar a importancia da participacdo do estado, dos
educadores, dos pais e da sociedade na construcdo efetiva e
permanente de uma realidade sem a excluséo das pessoas
com deficiéncia.

Segundo Marciel (2000) o olhar atual sobre as
diferencas deve ser superado, uma vez que a capacidade de
superacdo deve ser destacada:

A falta de conhecimento da sociedade, em
geral, faz com que a deficiéncia seja
considerada uma doenca cronica, um peso
ou um problema. O estigma da deficiéncia é
grave, transformando as pessoas cegas,
surdas e com deficiéncias mentais ou fisicas
em seres incapazes, indefesos, sem direitos,
sempre deixados para o segundo lugar na
ordem das coisas. E necessario muito
esforco para superar este estigma. ( p. 53)

Na literatura encontramos ainda que a inclusdo é
benéfica aos alunos sem deficiéncia, de uma forma geral
esses educandos tornam-se mais sensiveis as questdes de
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discriminacdo que observadas no cotidiano e mais criticos
sobre as formas de estereGtipos produzidos socialmente.
Desenvolvendo assim habilidades de aceitagdo e
flexibilidade que sdo de extrema importancia para a vida em
uma comunidade democrética. Além do desenvolvimento
mais perceptivel para a lideranca e a cooperagéo.

-17 -



CONCLUSAO

Neste cenario a educacao inclusiva torna-se enfoque
para diversas discussdes a respeito dos direitos e deveres da
sociedade como todo. Visando promover as condi¢cfes de
acessibilidade necessaria para o desenvolvimento das
pessoas permitindo melhorar nos aspectos sociocultural,
politicos e econdémicos. Por isso, é essencial ultrapassar a
fronteira dos debates e inserir agdes efetivas que envolvam a
familia e a comunidade, em conjunto com o Estado, para
assim atender as necessidades basicas da crianca e do
adolescente. Em uma prética capaz de garantir seus direitos
e a formacdo da cidadania.

Sendo assim, hoje ja poderiamos contar com
ferramentas que auxiliam no processo de incluséo,
destacando os materiais didaticos, salas bem equipadas
permitindo assim o trabalho especializado dos professores.
A escassez de informacdo basica a respeito da populacéo
com deficiéncia tem sido uma grande barreira para o
planejamento de acGes capazes de promover sua inser¢ao no
meio social. Muitas vezes, a falta de acesso impede que a
pessoa com deficiéncia frequente determinados locais. E de
extrema importancia que a acessibilidade néo seja somente
de ordem fisica, mas também priorize a sociabilidade e o
convivio dentro do ambiente escolar.

N&o devemos reforcar uma visdo perpetuada por
varias épocas que supde que o problema estar no individuo
ao invés da metodologias educacionais, curriculos e
organizacdo escolar. A aceitacdo e a valorizagdo da
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diversidade de classes sociais, de culturas, de maneiras
individuais de aprender, de habilidades, de linguas, de
religides e etc., podem ser consideradas o inicio da criacao
de um ambiente educacional de qualidade para todos.

Metodologias inclusivas beneficiam a todos o0s
alunos, pois eles podem descobrir juntos que existem formas
diferentes para executar determinada atividade. A
aprendizagem de todos deve ser garantida pelo ambiente
escolar e este ndo deve segregar ou privilegiar somente uma
pequena porcao da comunidade atendida. Se faz necessario a
criacdo e elaboracdo de programas e curriculos capazes de
proporcionar uma educacdo de qualidade a todos. Os
educadores necessitam dos instrumentos que possibilitem
uma vis&o do aluno em sua totalidade sendo estes dotados de
um potencial ilimitado de aprender.

-19-
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CAPITULO |l

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: ENTES
COMPLEMENTARES NO PROCESSO EDUCACIONAL?®

José Jaédson de Almeida Silva*
1. INTRODUCAO

Nosso objetivo de estudo parte do principio de uma
andlise das praticas pedagogicas atuais, envolvendo o
letramento no cotidiano escolar. Sabemos que a educacao é
um processo amplo e complexo que abrange diversos
sujeitos e elementos em diferentes modalidades de
aprendizagem, constituindo-se num processo continuo de
construcdo e superacdo dos desafios na busca pelo real
aprender. E fundamental aos que atuam no meio pedagdgico,
conhecer a bagagem que cada sujeito cognitivo se constitui
para compreender suas estruturas mentais e seu modo de
reflexdo, tentando evoluir de um quadro inferior e pouco

3 Artigo desenvolvido dentro da disciplina Sociologia da Educagdo, no
Curso de Mestrado promovido pela Universidad de Desarrollo
Sustentable (UDS), de Assuncdo — Paraguai.

3 José Jaédson de Almeida Silva, Mestre em Ciéncias da educagéo/
(UDS) - Paraguai. Pos-Graduado em Gestdo Escolar (UCB/RJ) —
(NCA)/AL, 2007. Graduado em Matematica (UNEAL/AL), 2006.
Bacharel em Direito (CESMAC/AL), 2015. Graduado em Educacgéo
Fisica (UNOPAR/ PR). - professorjaedson@gmail.com
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consistente para elabora¢des mais trabalhadas e desafiadoras
na busca pelo conhecimento.

Esta construgdo implica numa inter-relagdo entre
sujeitos, para que, num espaco de confianga, juntos possam
recriar e/ou ampliar o conhecimento ja existente.

Para que a aprendizagem seja promissora, se faz
necessario que haja um vinculo fortalecido de confianca e de
identificacdo na relacéo professor e aluno, visando o sucesso
da busca pelo saber. O aluno deve mirar seu professor a um
modelo ideal, do que pra ele significa o “ser professor”,
sendo aquele que tem grandes conhecimentos e que
possibilita que esse conhecimento possa fluir na relagédo
entre eles.

Quanto ao professor, deve haver para com seu aluno
um trato de respeito, despido de todas as suas certezas, sem
ostentar sua posicdo de ‘“dono da verdade”, nem de
onipoténcia, mostrando-se sempre aberto as curiosidades e
as descobertas do aluno, numa relacdo horizontal,
construindo acima de tudo um processo de trocas
de conhecimentos e de entusiasmo pelas conquistas
alcancadas no desenvolvimento da aprendizagem. De acordo
com Fernandez, “ndo aprendemos de qualquer um,
aprendemos daquele a quem outorgamos confianca e direito
de ensinar”. (1991, p.52).

Na alfabetizacdo, a ideologia de ler e escrever por
saber apenas, por estar meramente alfabetizado,
aponta para um indice quantitativo, diferente de quem
realmente se beneficia deste conhecimento e o utiliza
diariamente, tornando esse processo qualitativo e
significativo. Alfabetizar, também é um processo politico,
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que promove a cidadania e a autonomia, quando praticadas
com lucidez, pois oferece aos individuos do meio as
condigdes necessarias e as possibilidades de construirem sua
bagagem de conhecimentos num contexto mais amplo, tendo
reflexo direto na complexidade das interacbes multiplas que
0s ambientes, as pessoas e 0s objetos implicam.

Nesse processo de aprendizagem, de descobertas e de
relacdo entre professor e aluno, surge um ambiente propicio
para que se desenvolvam as técnicas do letramento, que se
referem as praticas efetivas de leitura e escrita num plano
social, pois uma pessoa letrada ndo é somente aquela que é
capaz de decodificar a linguagem escrita, mas aquela que
efetivamente faz uso desta tecnologia na vida social de uma
maneira mais ampla. E este o sentido que a UNESCO
buscava explicitar quando, no final da década de 70,
desenvolvia o conceito de analfabetismo funcional (Ribeiro,
2003).

2. COMO CONCEITUAR A ALFABETIZAGAQ?

Em linhas diretas, podemos definir a Alfabetizacdo
como um processo complexo ligado a construcdo do
conhecimento. Atualmente, este conceito esta sendo
desdobrado, aliando-se a outras areas do conhecimento, seja
por meios técnicos e informatizados, seja por meios
tradicionais, 0S quais a remetem a sua origem, que
fundamentalmente era aplicada para designar a aquisicéo da
leitura e da escrita formal.

O processo que envolve o ato de alfabetizar se
constitui  num conceito amplo, portanto, torna-se
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fundamental compreender as varias concepg¢bes que 0O
envolvem. Diversos tedricos que analisaram este processo
perceberam serem indispensaveis as abordagens sobre a
media¢do cultural do desen-volvimento, pensamento e
linguagem das teorias da evolugdo da escrita, tendo
embasamento na Epistemologia Genética de Piaget, e de
Paulo Freire sobre a educacdo cidada e popular.

Inicialmente, o ato de alfabetizar era considerado
como um processo de decodificacdo, ou seja, que através de
mecanismos repetitivos o aluno iria decorar os cddigos, ou
letras para simultaneamente ler e escrever. Esta ideia foi
colocada em crise a partir das diversas pesquisas e
investigagbes que vem ocorrendo nas Ultimas décadas
na area da linguagem e no entendimento de como
construimos o conhecimento.

Atualmente, ndo hd como se enxergar a alfabetizacao
como algo desconexo do mundo, ela envolve um processo de
construcdo de conheci-mentos, carregando a pretensdo de
reconhecer os individuos como sujeitos autbnomos, criticos
na sociedade para se tornarem sujeitos ativos, possuidores de
competéncias, capazes de transformar a sociedade, para que
seja mais justa e igualitaria e vivenciada com caracteristicas
de cidadania.

Segundo Ferreiro e Teberosky:

A posicdo que sustentamos reite-radamente
é que 0 marco da teoria do desenvolvimento
cognitivo de Piaget é apto para compreender
0S  processos de  apropriacdo  de
conhecimentos envol-vidos na
aprendizagem da lecto-escrita. Dizemos,
apropriacdo do conhe-cimento, e ndo
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aprendizagem de uma técnica. Contudo o
que essa apropriacdo significa aqui como em
qualquer outro dominio da atividade
cognitiva, € que se tem um processo ativo de
reconstrucdo por parte do sujeito que ndo
pode se apropriar verdadeiramente de um
conhecimento sendo quando compreendeu
seu modo de producdo, quer dizer, quando o
reconstituiu internamente. (1985, p. 275).

O que se compreende é que cada sujeito deve
reconstruir o processo de leitura e escrita percorrido pela
humanidade de forma pessoal e original. Cada educando
possui diferentes interacbes com o cddigo escrito e,
dependendo do seu uso social, a crianca elabora hipoteses
gue juntamente com as experiéncias vivenciadas em seu dia
a dia, enriquecem e constroem significativamente o processo
de aprendizagem. E por isso que se enfatiza a importancia de
que as criangas entrem em contato com o uso social da leitura
e da escrita, reconhecendo a fungéo social da linguagem.

A partir das experiéncias vivenciadas por cada
individuo, o significado de uma palavra pode carregar
sentidos diferentes a partir de uma situacdo que ela vivencia,
a experiéncia individual é mais complexa do que a
generalizacao que se apresenta nos signos.

Neste processo de alfabetizacéo, 0
alfabetizando precisa ser ladeado por situacdes de conflitos
singulares que para uns podera ser essencial, enquanto outros
0 consideram desnecessario, pois ndo ha uma linearidade e
uma uniformidade nas vivéncias e na identidade de cada
sujeito.
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A estas inquietacbes podemos agregar os estudos da
Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro
(1985), que vieram estabelecer niveis progressivos para o
desenvolvimento da escrita e que ajudam a melhor
identificar a etapa vivenciada por cada sujeito em
determinado espaco de tempo.

O professor que reconhece estes estudos bem como,
se apropriou de forma reflexiva do seu processo de
alfabetizacdo vivido enquanto aluno, pode melhor
acompanhar os estagios e as individualidades de seus
alunos, pelo fato de ver em seus alunos a sua experiéncia
replicando-se. Essa situacdo de atualizagdo de experiéncias
vividas é explicada pela Psicologia, que menciona o fato do
sujeito comumente poder transferir para uma situacéo ativa
0 que viveu em situacdo passiva, de modo que boas
experiéncias de aprendizagem revertem numa possivel
relagdo amistosa para o “aprender”, e também com o seu
inverso.

O processo de alfabetizacdo depende também das
experiéncias prévias de cada alfabetizando, que
acontecem antes mesmo da educacdo escolar, através das
atividades ndo formais que as criangas vivenciam e, assim,
podem criar estratégias para tentar identificar, interpretar o
que esta no texto codificado pelas letras.

De acordo com Freire e Macedo, “a alfabetizacao
significa adquirir lingua escrita através de um processo de
construcdo do conhecimento, dentro de um contexto
discursivo de interlocucBes e interacdo, com uma Visdo
critica da realidade™. (1990, p. 17).
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Ferreiro aborda que “aprender a ler e a escrever, em
uma sociedade letrada, tem o significado de apropriacdo de
poder, de um instrumento que permite participar na
sociedade como um cidad&o pleno, e ndo como um cidadéao
visto pela metade”. (1990, p. 69).

Neste pensamento, Ferreiro enfatiza o processo de
autoria e de identidade que a alfabetizacdo traz e se opdem
ao preconceito que enxergam os analfa-betos, como sendo
sujeitos constituidos como sem identidade, “sem plenitude”,
tidos como submissos, incapazes, a mercé da sociedade, sem
condigdes de participar desta conquista comunicativa.

Na concepcdo de Teberosky e Cardoso, “criar
situacdes de aprendizagem significativas, partindo do nivel
conceitual real de cada crianca, de seus conhecimentos, com
0 objetivo de que seja a propria crianca quem elabore e
desenvolva seu projeto, quem planifique e regule sua
atividade”. (1993, p. 234).

Cada alfabetizando torna-se protagonista de sua
construcdo, mas ao alfabetizador é dado o papel ndo de
simples coadjuvante, porém de alguém que deve possuir
competéncia para cumprir a tarefa de planejar, inventar
situaces e atividades a fim de que haja aprendizagem.

Dessa forma, o processo de alfabetizacdo vai se
concretizando e se formando pelas situacdes reais formadas
e pelas tentativas que o aluno faz para acertar, cometendo
falhas construtivas, melhorando cada vez mais sua forma de
pensar, escrever e ler, com o auxilio da intervengéo docente,
num espagco social e colaborativo.
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A conquista da alfabetizacao é, portanto, mediada por
hipGteses que revelam o constante processo de reformulagdo
de cada uma das descobertas discentes.

3. COMO CONCEITUAR O LETRAMENTO?

O termo letramento com o sentido atual surgiu em
meados dos anos 80 com intuito de nomear préticas
interativas e socio discursivas de leitura e de escrita mais
complexas que as préticas tradicionais e mecénicas de ler e
escrever, advindas da aprendizagem do sistema escrito.

Para Soares (2003), letrar, assume um papel mais
amplo que o de alfabetizar, ou seja, letrar é ensinar a ler e a
escrever a partir de um contexto em que a escrita e a leitura
tenham sentido e facam parte da vida do aluno em suas
praticas sociais.

No Brasil, afirma Soares (2004, p. 4), a discussao
sobre letramento surgiu enraizada no conceito de
alfabetizacéo, o que acarreta, via de regra, a uma inadequada
fusdo dos dois processos.

Embora sejam fenbmenos diferentes, ou seja, uma
coisa é aprender o codigo (alfabetizacdo), outra coisa é
possuir habilidade de usa-lo (letramento), eles ndo devem ser
tratados de forma dicotémica.

Vejamos o que nos diz Soares (2004) sobre o tema:

Dissociar alfabetizacdo e letramento € um
equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, a
entrada da crianca (e também do adulto
analfabeto) no mundo da escrita ocorre
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simultaneamente por esses dois processos:
pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabeti-zacdo — e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso
desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita — o letramento. Néo sdo
processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizagdo desenvolve-se por meio de
préticas sociais de leitura e de escrita, isto é,
através de atividades de letramento, e este,
por sua vez, s6 se pode desenvolver por
meio da aprendizagem das rela¢des fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da
alfabetizagdo. (SOARES, 2004, p. 10)

O Letramento ¢ a condicdo de quem assume conhecer
e aprender o mundo letrado. Para Soares, “Letramento &,
pois, o resultado da acdo de ensinar ou aprender a ler e
escrever: o estado ou a condicéo que adquire um grupo social
ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita”. (2001, p.18).

No Brasil, o termo letramento foi usado pela primeira
vez em 1986, por Mary Kato, dois anos depois passou a ser
um referencial nos discursos educacionais, tendo em vista
novas perspectivas nas praticas sociais da leitura e escrita.

Na busca da melhoria e da qualidade de ensino,
visualiza-se diversos pontos de vista de diversos
pesquisadores, com relacéo a alfabetizacao e letramento.

Durante decadas houve a procura de um método, que
criasse um vinculo entre professor e aluno numa relacdo de
seguranga, simplicidade e aprendizagem de forma mais
eficiente, prazerosa e duradoura, essa metodologia proposta
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é fundamentada em uma contribuicdo para a insercao social
das criancas e adolescentes como individuos participantes do
processo pelo qual se compartilham decis6es, que afetam a
prépria vida e da comunidade que habitam.

E fato que 0 nosso pais possui um nimero
significativo de individuos que ndo adquiriram o saber
necessario para atender as exigéncias e adaptacdes de uma
sociedade letrada, onde é importante aprender estratégias e
habilidades para resolver problemas em diferentes contextos,
utilizando os conhecimentos disponiveis para enfrentar
situacbes novas e inesperadas na construcdo da
aprendizagem dos alunos, como também no dominio do
sistema de escrita alfabética.

De acordo com Marta Kohl de Oliveira:

A escola é, assim, um lugar social onde o
contato com o sistema de escrita e com a
ciéncia enquanto modalidade de construgdo
de conhecimento se da de forma sistematica
e intensa, potencializando os efeitos desses
outros aspectos culturais sobre os modos de
pensamento. Além disso, na escola o
conhecimento em si é objeto privilegiado da
acédo dos sujeitos envolvidos,
dependentemente das ligacbes desse
conhecimento com a vida imediata e com a
experiéncia  concreta  dos  sujeitos.
(OLIVEIRA, apud KLEIMAN, 1995,
p.156).

A concepcgéo acima, nos remete a uma reflexao sobre
a mediacdo realizada na escola, que precisa ser sistematica,
relacionada com as vivéncias dos educandos nos contextos
que estdo inseridos.
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Muitos sdo analfabetos funcionais, que conhecem
simplesmente a decodificacéo da leitura e escrita, mas néo a
utiliza como funcéo social. Da mesma maneira, podemos
identificar que um sujeito letrado é aquele que usa
socialmente as praticas letradas em seu convivio, conforme
as demandas e necessidades que vivencia. E aquele que se
apropria desse mecanismo e o utiliza em seu cotidiano, para
orientar-se de maneira autbnoma.

E essencial que o educador tenha comprometimento
com o ser humano que pretende formar, pois é através de
suas praxis que estara incutida a sociedade almejada. E
fundamental aliar a préatica dos ideais de transformacéo das
desigualdades, a fim de que todos conquistem e formalizem
seus conceitos, ndo apenas como forma de acesso a
informacdo, mas em nivel de conhecimento de fato, como
verdadeiros cidaddos, conhecedores de seus reais direitos e
deveres perante a sociedade em que Vive.

4. COMO RELACIONAR ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO?

A aprendizagem qualitativa exige do individuo que
ele saiba ler e escrever exercendo as func@es sociais, com um
olhar critico e um pensamento reflexivo. A alfabetizacéo
como um ato repetitivo consiste em concordar com a
sociedade excludente, ndo permitindo a autonomia e a
respectiva humanizagéo imprescindivel para que cada sujeito
sinta-se um cidaddo em toda sua plenitude.

Magda Soares aponta que:
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Alfabetizacdo e letramento sdo, pois,
processos distintos, de natureza
essencialmente diferente; entretanto, sdo
interdependentes e mesmo
indissociaveis. A alfabetizagdo — a
aquisicdo da tecnologia da escrita — ndo
precede nem € pré-requisito para o
letramento, isto é, para a participagcdo em
praticas sociais de escrita, tanto assim que
analfabetos podem ter certo nivel de
letramento: ndo tendo adquirido a
tecnologia da escrita, além disso, na
concepgdo psicogenética de alfabetizagdo
que vigora atualmente, a tecnologia da
escrita é aprendida ndo, como em
concepgbes  anteriores, com  textos
artificialmente para a aquisicdo das
“técnicas” de leitura e de escrita, mas
através de atividades de letramento, isto é,
de leitura e producdo de textos reais, de
praticas sociais de leitura e de escrita.
(SOARES, apud RIBEIRO, 2003, p.92).

Entdo, podemos afirmar que um sujeito alfabetizado,
pode ndo ser um sujeito letrado, por ter sua alfabetizagéo
construida num processo sem significado e reflexao.

Atualmente, é preciso se compreender a alfabetizacéo
COMO Um processo que se inicia muito antes do ingresso dos
sujeitos na escola e ndo tem limite para terminar, pois no
decorrer da vida continuamente estaremos nos alfabetizando.
A alfabetizagdo e o0 letramento sdo processos
complementares, inter-relacionados, sendo que um facilita a
aquisicdo e a importancia do outro. Quanto mais entendemos
a funcdo social da linguagem, no uso da leitura e da escrita
melhor serd nosso nivel de letramento.
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De acordo com Ribeiro, “Letramento — procura
compreender a leitura e a escrita como préticas sociais
complexas, desvendando sua diversidade, suas dimensoes
politicas e implicac¢des ideoldgicas”. (2003, p.12).

A sala de aula é um espaco de diversidade, cada
sujeito traz seu repertdrio, sua bagagem cognitiva, e como
alfabetizar € uma tarefa complexa com niveis diferenciados,
nada melhor que oportunizar a interacdo e a riqueza das
desigualdades, relacionando saberes entre professores e
alunos.
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CONCLUSAO

No decorrer de nossa pratica observamos que o
letramento vai além de varios métodos para se alfabetizar,
pois este, ndo se detém a meras técnicas de alfabetizacdo, ele
é o0 norteador que dar significado ao que se ler e se escreve.
Por isso, em nossa sociedade atual alfabetizar letrando é
essencial, em ambito escolar, formando seres letrados em
diversos ambientes e etapas da vida.

A aprendizagem ndo é feita de certezas, mas de
inquietaces, de crises e dividas que nos projetam as novas
descobertas. Nesta constatacdo, observamos que na atuacao
do professor € necessario que seja incorporada como
caracteristica essencial, a atengdo para cada sujeito.

Observando atentamente os processos de ensino-
aprendizagem identificamos sua evolucdo ou algumas
dificuldades presentes. Reconstruir a leitura e a escrita a
partir do mundo vivenciado, gera um agradavel vinculo
através de praticas reais, contextualizadas e significativas,
acreditando que todos tem possibilidades de aprimoramento
e dependemos uns dos outros para a constituicdo de uma
sociedade mais humana.
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CAPITULO Il

AS CRIANCAS COM SINDROME DE DOWN E SUA
INCLUSAO NA ESCOLA REGULAR: UM ESTUDO DE CASO

Jardiel Marcos Santos da Silva®
Madson Marcio de Farias Leite®
Antonia Izabel da Silva Meyer’

1. INTRODUCAO

A Sindrome de Down (SD) € denominada uma
condicdo cronica, pois as pessoas que possuem esta sindrome
apresentam, mas especificamente, a deficiéncia mental como
sendo as Unicas caracteristicas presentes em todos 0s casos.
Dessa maneira, existem varios desafios tanto para os
familiares como para as proprias criancas, sendo uma delas
a aceitacdo na sociedade, pois 0 preconceito e a inclusao
social estdo presentes em sua vida.

Por apresentarem um comprometimento no
desenvolvimento fisico e na fala, as pessoas com Sindrome
de Down sdo mais lentas para realizar algumas atividades
tanto em casa como também na escola. Sendo assim, as
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criancas acometidas pela SD necessitam de um trabalho de
estimulagéo precoce, na qual sejam inseridas no meio social.

Tratando-se do desenvolvimento fisico, as pessoas
com SD, séo lentas para realizar alguns movimentos motores
basicos como: correr, saltar, pegar, girar entre outros. Ao
comparar com outras criangas da mesma idade, as pessoas
que tem a SD ndo conseguem realizar tais atividades da
mesma forma. Sobre o desenvolvimento da fala, ou
linguagem, as criancas precisam estarem em um ambiente
que haja interacdes tanto com adultos, e principalmente com
outras criancgas. Este contato ttm um papel fundamental, para
0 desenvolvimento da crianga com SD. Assim, esta interacéo
é essencial também para incluir a crianca na rede regular de
ensino.

E nesta Gtica de raciocinio que este trabalho se focara
no estudo in loco em uma escola da rede publica estadual de
ensino na cidade de Palmeira dos Indios/ Alagoas, com o
objetivo de conhecer os desafios da professora que trabalha
com alunos que apresentam SD. Mostrando a importancia da
insercdo dessas criancas no ambito escolar, como também a
parceria dos pais com a escola e a importancia do professor
nesse processo de ensino e aprendizagem das criangas com
SD. Partindo de um estudo de caso, fundamentou-se o
referido estudo com base no objeto de estudo, tratando-se de
um trabalho qualitativo a partir de seu desenvolvimento
especifico, dentro de um contexto argumentativo e inclusivo.

A presente pesquisa parte de um principio de
conhecer a concepg¢édo de uma professora efetiva que trabalha
a mais de cinco anos com alunos que apresentam SD.
Pudemos perceber no decorrer da pesquisa que Sd0 poucos
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professores que trabalham com alunos com SD. Contudo, a
escola atende outros alunos com outras necessidades
especiais. Para coletar os dados utilizamos uma entrevista
com os seguintes pontos: A) A crianga com SD e a escola;
B) A relagdo dos pais com a escola e C) A importancia do
professor nesse processo de ensino aprendizagem dos alunos
com SD. As respostas para tais observacdes se encontram nas
discussOes dessa pesquisa.

Portanto, analisar as causas e consequéncias de forma
investigativa também faz parte da préatica docente, na qual
deve conhecer o historico familiar para melhor desenvolver
0 processo de aprendizagem, ja que as pessoas com
Sindrome de Down apresentam dificuldades cognitiva e
motor, neste sentido, é observavel entender que pessoas com
necessidades especiais, devem ser submetidos a uma
aprendizagem diferenciada que faca com que os alunos se
desenvolvam por igual as habilidades necessarias que irdo
ajuda-los na vida em sociedade.

2. EDUCAGAO E SINDROME DE DOWN

Quando falamos em educacdo inclusiva e a SD
percebe-se que precisamos melhorar muito nesse quesito,
principalmente, os profissionais da area de educagdo, no
tratar das criancas acometidas com esta sindrome. A
Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 5°, garante que
todos nds brasileiros somos iguais por direito e no artigo 205,
trata do direito que todos nds temos a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, na qual o seu preparo seja

-40 -



para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2004).

Dessa maneira, a Constituicdo no artigo 5° e 205
deixam claros que todos os cidad&dos brasileiros séo iguais
em todos os sentidos, com finalidade ao pleno
desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania. No
artigo 206 percebe-se que os principios para o ensino é a
igualdade de condicGes de acesso e permanéncia na escola
de qualquer crianca.

Em consonancia com a Constituicdo, o Congresso
Nacional brasileiro aprovou uma lei baseada no disposto da
Convencéo de Guatemala, que trata da aboli¢éo de formas de
discriminacdo contra as pessoas com a SD, e contra qualquer
impossibilidade e forma de tratar desigual aos deficientes.
Este Decreto Legislativo n® 198, foi aprovado no dia 13 de
junho de 2001 (BRASIL, 2004). Estes documentos permitem
que a populacdo brasileira passam a ter um novo olhar para
a educacdo inclusiva, mas especificamente, a inclusdo de
criangas com SD no ambito escolar.

Oliveira (2004) atenta ainda para outros documentos
internacionais como a Declaracdo Mundial sobre Educacao
para Todos e a Declaracdo de Salamanca reforcam os
movimentos em favor de uma educacao inclusiva, afirmando
uma situacdo de igualdade de direitos entre os cidadaos.
Nota-se que alguns paises no mundo inteiro estdo juntos para
garantir um atendimento educacional especializado para
atender as criangas com deficiéncia.

Para esclarecer melhor a questdo de atendimento
educacional especializado, segundo Glat (2005) tem como
objetivo principal formar um sujeito que deve ser integrado

-41 -



na escola, aos grupos sociais, a comunidade e também acesso
ao trabalho. Dessa maneira, as escolas deveriam oferecer
atendimento educacional especializado para todas as
criangas que necessitarem, assim, estes individuos serdo
inseridos na comunidade e fazer grandes coisas conforme a
sua limitacdo fora da rede regular de ensino

A educacdo especial € uma modalidade de ensino,
que visa promover o desenvolvimento global aos alunos com
algum tipo de deficiéncia e que necessitam de atendimento
especializado, respeitando as diferengas individuais de modo
a lhes assegurar o pleno exercicio dos direitos basicos de
cidad&o e efetiva integracdo social (PEREIRA, 2008).

Proporcionar as pessoas com esta sindrome a
promocdo de suas capacidades e proporcionar pleno
desenvolvimento de sua personalidade, a participacdo ativa
na vida social e no mundo do trabalho, sdo objetivos
principais da educacdo especial e assim como o
desenvolvimento psiquicosocial, proporcionando
aprendizagem que conduzam a crianga com a sindrome a
terem maior autonomia.

A pratica pedagdgica adaptada as diferencas
individuais vem sendo promovidas dentro das escolas do
ensino regular. No entanto, requerem metodologias,
procedimentos pedagdgicos, materiais e equipamentos
adaptados para desenvolver um melhor trabalho. E
importante ressaltar também, a participacdo da familia
dentro desse processo educacional.

O professor especializado deve valorizar as relagdes
afetivas de seus alunos e ficar atento ao seu comportamento,
caso necessario, solicitar recursos mais sofisticados como a
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revisao medica ou psicologica para conhecer melhor o aluno.
Outro fato de estrema importancia na educagdo especial € 0
professor, pois ele deve considerar o aluno como uma pessoa
inteligente, que tém vontades e precisa de afeto, estas devem
ser respeitadas, pois o aluno ndo € apenas um ser que
aprende.

A educacdo especial atualmente é prevista por lei e
foi um direito adquirido ao longo da conquista dos direitos
humanos. Para Pierre (2009), a garantia de acesso a
educacdo e permanéncia da escola requerem uma pratica
diferenciada diante de uma politica de respeito as diferengas
individuais. Nesse sentido, os familiares também devem
conhecer a lei para saber usa-la quando necessario.

A escola deve atender as normas e exigéncias quanto,
ao atendimento, inclusdo e especificidade no processo de
ensino e aprendizagem, buscando novos subsidios e
instrumentos que atendam as necessidades dos alunos que
diante de suas dificuldades devem ser inseridos nas salas de
aulas, consideradas regulares para alcancar objetivos, como
inclusdo e interacdo com demais criancas, dentro de uma
pratica inclusiva.

Portanto, a inclusdo quando baseada nos pressupostos
éticos, no respeito as diferencas e na formacdo cidada,
certamente os resultados sdo satisfatorios. Para tanto, a
pratica de interagdo da populacdo que apresenta necessidades
especiais devem ser cuidadosamente desenvolvida, pois, a
escola regular necessita saber lidar com os desafios e as
mudancas. Considerando que os desafios € uma constante,
uma realidade que necessita ser enfrentada com otimismo,
seguranca e atitude, pois, assim entende-se que mudangas se
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fazem com unido e forca a partir de um trabalho em grupo e
vontade de transformar uma realidade, neste caso adequar-se
a educacdo inclusiva ndo deixa de ser um grande desafio.

3. MATERIAIS E METODOS

O objetivo deste estudo foi apresentar uma
contextualizagdo no tocante a inclusdo social, tendo como
foco principal as criancas com Sindrome de Down no ambito
escolar, a fim de identificar o tema pesquisado e subsidiar o
trabalho dos profissionais envolvidos para que prestem um
cuidado de melhor qualidade a estas criangas e suas familias.

Nesse sentido, para realizacdo dessa pesquisa
utilizamos um estudo de caso, pois trata-se de uma
abordagem metodologica de investigacdo especialmente
adequada para procurar compreender, explorar ou descrever
acontecimentos, fatos e contextos complexos, que estdo
simultaneamente envolvidos em diversos fatores.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), esta
abordagem metodoldgica se adapta a investigacdo em
educacdo, quando o investigador é confrontado com
situacbes complexas, de tal maneira que facilita a
identificacdo das varidveis consideradas importantes, e
também procura encontrar interacdes entre fatores relevantes
proprios das entidades, quando o objetivo é descrever ou
analisar o fenémeno do processo.

Para realizacdo desta pesquisa foi necessario dividi-
la em dois momentos. No primeiro foi feito uma revisao
bibliogréafica realizada a partir de estudos e leituras sobre a
Sindrome de Down e a inclusdo dessas criangas no &mbito
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escolar. O segundo momento foi realizado a pesquisa de
campo com uma professora, pois na sua turma do Ensino
Fundamental 11, encontra-se seis alunos que tém SD e estédo
devidamente matriculados e frequentando as aulas.

A escolha por esta professora e turma, se justifica por
ela ser efetiva no quadro de professores e por ja atuar a mais
de cinco anos com alunos especiais. Ja a escolha da turma se
deu por nela ter seis alunos que tém SD, fez com que
despertar-se o interesse de conhecer o trabalho e a relacéo da
professora com estes alunos e seus familiares no processo de
desenvolvimento de ensino aprendizagem. E bom salientar
que a escola atende outras criancas com necessidades
especiais.

Ao mesmo tempo, salientamos que, os dados
coletados foram obtidos na Escola Estadual Graciliano
Ramos, localizada no bairro S&o Cristovao, na cidade de
Palmeira dos indios/Alagoas. Dessa maneira, por se tratar de
uma pesquisa de campo os nomes dos sujeitos envolvidos
néo serdo divulgados.

Ao mesmo tempo, enfatiza-se que a referida pesquisa
ndo apresenta o intuito de apontar falhas ou erros, e sim,
buscar conhecimentos e entender o desenvolvimento da
prética docente aos sujeitos, respeitando o Codigo de Etica
profissional, na qual ndo se trara nenhum tipo de dnus quanto
aos dados colhidos, mantendo o sigilo profissional.

Foi utilizado como instrumento para coleta de dados
uma entrevista estruturada. Na qual, colocamos para a
professora uma pergunta aberta com trés alternativas (letras
A, B e C). Foi feita a seguinte pergunta: Quais os desafios
encontrados para a inclusao de criangas com Sindrome de
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Down na escola regular? Dessa maneira, a professora tinha
que responder as alternativas das seguintes questdes: A) A
crianga com Sindrome de Down e a escola; B) O
relacionamento dos pais e a escola e na letra C) A
importancia do professor.

A mesma teve toda a liberdade para responder tais
questionamentos, desta forma a entrevista foi impressa e
entregue a professora. Sabendo que, a entrevista “consiste no
desenvolvimento de precisdo, focalizacdo, fidedignidade e
validade de um certo ato social como a conversa¢iao”
(MARCONI & LAKATOS, 1999, p. 94).

Portanto, este referido estudo trata-se de uma
pesquisa académica com o objetivo de descrever a realidade,
as suas dificuldades e o grau de satisfacbes em trabalhar com
alunos que apresentam SD no ambito da escola regular.
Como também, servir de base para outros tipos de estudos
que tratam sobre esta tematica. Por fim o terceiro momento
sera discutindo a partir das analises dos dados coletados.

4. ANALISE DOS DADOS

Para facilitar o nosso entendimento mediante as
analises dos dados iremos fazer um recorte da fala da
professora sobre 0s questionamentos que a mesma
respondeu. Dessa maneira, iremos novamente dividir em
momentos para que possamos compreender como ocorre 0
processo educacional quando envolvemos as criangas com
Sindrome de Down na escola regular. Assim, analisaremos a
concepcdo da professora da seguinte maneira: A crianga com
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Sindrome de Down e a escola; O relacionamento dos pais e
a escola e; A importancia do professor.

5. A CRIANCA COM SINDROME DOWN E A ESCOLA

A proporcéo de criancas com Sindrome de Down nas
escolas de ensino regular tem aumentado nas ultimas
décadas, se comparada com as escolas especiais. Alguns
especialistas apontam que esse tipo de patologia dificulta a
inclusdo nas escolas regulares, considerando a falta de
adequacdo das escolas e dos profissionais, que, em sua
grande maioria ndo sdo capacitados para este fim.

Desta forma, as dificuldades séo inimeras, entre elas:
o dialogo, o entendimento e a dificuldade de aprendizagem
dos alunos com SD € lento. Assim, essa populacdo que
diferentemente de outras épocas nao pode ser excluido, como
também ndo é destinada a escolas especiais (PROFESSORA,
2015).

Neste sentido, Mustacchi (2000), afirma que a falta
de oportunidade para introduzir criangas com esta sindromes
(SD) na escola regular ocorre dependendo da area geogréafica
em que a familia reside, pelo fato de ndo dispor de escolas
adequadas para esta populacdo, ou ainda porque as escolas
ndo sdo obrigadas a aceitar criangcas com atraso no
desenvolvimento cognitivo e motor, 0 que torna a incluséo
seletiva.

Algumas redes de ensino ndo estdo adequadas e nem
dao oportunidade para as criangcas com SD frequentarem a
escola regular. Sobre este assunto de acordo com o recorte
da fala da professora em seu entendimento nos diz que:

-47 -



As escolas particulares em sua grande
maioria ndo estdo adequadas a lidar com
criancas que apresentam problemas de SD,
nas escolas publicas, ja had, mesmo em
pequena escala, 0 interesse em aceitar esses
alunos e procurar definir um curriculo
flexivel e de acordo as necessidades dos
alunos de modo que ndo haja prejuizo para a
turma. Desta forma, o processo de ensino e
aprendizagem deve ser diferenciado
(PROFESSORA, 2015).

Percebe-se que a professora conhece e sabe da
importancia da escola publica para as criancas com SD.
Contudo, € notavel em sua fala a dificuldade em organizar as
suas aulas, pois precisa definir o curriculo, ou seja, é flexivel
para cada necessidade especial apresentada por cada aluno,
implicando um trabalho maior de planejamento. Contudo, na
sala da professora tém seis alunos matriculados, sendo dois
(2) sexo masculino e quatro (4) do sexo feminino. Um dos
alunos é filho de uma familia estruturada, que apresenta uma
boa condig&o financeira.

Os pais sao formados em éareas diferentes, atuam no
mercado de trabalho efetivamente no servico publico. A
crianca de acordo com as informac@es colhidas no ambito
escolar possui mais dois irméos, que nao apresentam nenhum
tipo de problemas ou patologias generalizadas.

Diante do exposto, o aluno esta totalmente inserido
no ambito escolar, pois pudemos perceber que a professora
conta com uma auxiliar altamente capacitada, na qual as
professoras sdo formadas em Pedagogia e possuem Pos-
Graduagdo em Psicopedagogia Clinica e Institucional, os
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conhecimentos adquiridos na formacgdo continuada séo
usados em sala de aula para melhorar a pratica docente.

Portanto, a escola publica citada, esta
desempenhando o seu papel de formar cidaddos, ao inserir
criangas e suas necessidades especiais diferenciadas no
ambito escolar, e ainda estd buscando mudancas para a
realidade atual, almejando seus objetivos conforme a
demanda existente, principalmente, tratando de alunos com
necessidades especiais. Em virtude disso, é possivel que haja
mais adesdo de alunos com dificuldades de aprendizagem, e
que de forma geral a escola e seu quadro de colaboradores
certamente daré continuidade ao processo de incluséo social
e educacional.

6. O RELACIONAMENTO DOS PAIS E A ESCOLA

A politica local tem grande interferéncia no processo
de inclusdo, mas os pais também tém um papel de
fundamental importancia nesse processo, pois séo eles que
escolhem entre colocar a crianga em uma escola regular ou
em escola especial. Pierre (2009), considera que quando a
crianca esta inserida na escola regular, mas ndo acompanha
o0 ritmo da classe ou permanecem dois ou mais anos em um
mesmo nivel, os pais mostram-se frustrados e transferem
suas criangas para a escola.

Neste caso, 0 papel dos pais € o bom relacionamento
com a escola, sdo de fundamental importancia para o sucesso
da inclusdo, pois eles tém experiéncias e habilidades para
ensinar o préprio filho, pois, outro fator que deve ser
considerado é o apoio oferecido aos genitores no decorrer do
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processo de inclusdo da crianca na escola (PROFESSORA,
2015). Analisando pela ética inclusiva se percebe que os pais
sem dlvida tém seu papel importante no processo de
aprendizagem da crianca.

Ainda de acordo ao enunciado, é fundamental que os
pais participem das atividades desenvolvidas pela escola,
visando o conforto e o bem-estar social e inclusivo da
crianca. Neste sentido, € salutar verificar que os pais do aluno
pesquisado, principalmente a méde, ndo medem esforgos em
se fazer presente no espaco escolar e acompanhar o
desenvolvimento do seu filho.

7. 0O PROFESSOR

A cooperacdo do professor € uma das condicGes
fundamentais para o sucesso da inclusdo da crianca na escola
regular. E ele quem vai detectar no dia a dia quais ajustes
podem e devem ser feitos no ambiente, é quem vai colaborar
na interacdo da crianga com outros colegas, bem como criar
situacdes satisfatdrias para a crianca desenvolver uma boa
convivéncia social.

O professor deve oferecer ao aluno a possibilidade de
acesso ao curriculo normal, encorajar a sua independéncia,
promover e incentivar o trabalho com outros colegas de

classe. De acordo com a Professora titular da sala,

A maioria das criangcas com SD tém melhor
aproveitamento quando conta com a ajuda
de seu professor e a colaboracdo de um
professor auxiliar. A fungdo deste Ultimo
profissional é oferecer assisténcia a crianca
somente quando ela tiver necessidade, pois
ha riscos de desenvolver dependéncia. A
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ajuda deve ser dada somente quando
solicitada, para que a crianga tenha a
oportunidade de trabalhar com outras
pessoas (PROFESORA, 2015).

Algumas escolas adotam mais de um professor
assistente na sala de aula, que oferece varias vantagens, pois
previne relacdo de dependéncia, facilita quando o assistente
se ausenta do trabalho e, ainda, evita possivel trauma na
crianca, caso o assistente necessite se desligar do trabalho.

Para Pierre (2009), a maior parte dos educadores
considera que a inclusdo educacional gera grandes beneficios
para os incluidos, mas ndo admitem se a escola regular é a
mais apropriada para a vida escolar das criancas com SD,
pois com o passar do tempo, a diferenca entre a capacidade
social e educacional desses alunos, pode ndo ser alcancada
de acordo as suas necessidades.

Entre os fatores existentes a favor da incluséo, estdo
0s modelos eficazes de linguagem para a crianga e a
capacidade desta para progredir em todas as areas do
curriculo. Estudos demonstram que quanto maior o preparo
do professor maior sua confianca para lidar com a crianca
especial. Assim, pode-se considerar que os professores das
escolas de ensino regular precisam receber treinamento para
desenvolverem seu trabalho junto a criangas com a SD, visto
que se mostraram inseguros devido a suas experiéncias
anteriores.

Quando se refere a treinamento, sem ddvida estar se
falando de formac&o continuada, pois é através da formacéo
continua gue novas metodologias de ensino se vivéncia. Em
se tratando de educacéo inclusiva a responsabilidade se torna
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maior, considerando que nao é facil lidar com as diferencas,
é preciso atender a demanda dentro de um ambiente saudavel
e participativo.

8. DISCUSSAO E RESULTADOS

Diante das observacGes realizadas na escola
mencionada, o nimero de alunos com Sindrome de Down é
pequeno, no entanto, a escola possui outros alunos com
outros tipos de necessidades especiais. A escola, estar se
adequando ao novo modelo de como lidar com criangas que
apresentam sintomas diferenciados e que sdo atendidos nas
salas de ensino regular.

Devido a necessidade de desenvolver a educacao
especial, a escola estar em fase de adaptacdo, na qual os
professores de modo geral estdo participando de cursos
especializados, inclusive de libras, para obter conhecimento
e metodologia de como atuar neste segmento sem interferir
no processo de ensino aprendizagem dos demais alunos.

Diante do que foi observado, é possivel entender que
a SD €é um distarbio que leva a crianca ao lento
desenvolvimento cognitivo, mas isso nao quer dizer que
essas criancas ndao possam aprender, para isso, € preciso
dindmica e dedicacdo. Neste sentido, observa-se que, diante
dos dados obtidos ao longo da pesquisa na escola citada, foi
possivel observar a possibilidade de compreensdo do
processo e de comportamentos no tocante a educacéo
inclusiva.

Os profissionais da &rea da educacdo sdo 0s que mais
produziram sobre o tema, 0 que demonstra a necessidade de
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se estabelecer maior articulacdo entre o0s saberes,
especialmente com os profissionais da area da salde, para
que se crie a possibilidade de troca de experiéncias e de
diferentes perspectivas de abordagem de um mesmo
fendmeno.

No Brasil, as leis que favorecem a inclusdo estdo
fundamentadas na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), a
qual garante a todos o direito a igualdade e a educacédo; na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que torna
obrigatdrio disponibilizar o Ensino Fundamental a todas as
criangas, dos seis aos 14 anos de idade. Essas leis, apesar de
obrigarem as escolas a aceitar todas as criangas sem
distingdo, inclusive as pessoas com a SD, dessa forma ndo
dizem respeito a inclusdo propriamente dita.

Sendo assim, cada local lida a sua maneira com o
processo de inclusdo, sem homogeneidade de
procedimentos, fator que reflete na conduta das escolas e dos
profissionais, que visualizam a inclusdo também a sua
maneira. Com relagdo ao aluno pesquisado e que apresenta
SD, a equipe de profissionais da escola sente-se na
necessidade de acatar o processo de incluséo, capacitando
seus profissionais, na qual se mostra sensibilizada com o0s
avancgos, e sem davida com os desafios enfrentados nesta
nova modalidade de ensino.

A mesma vem se adequando para receber ndo sé
alunos com SD e sim de outras dificuldades e patologias
diversas. Segundo a Professora (2015), receber criangas com
SD é um desafio para a comunidade escolar, tendo em vista
quanto maior o interesse dos pesquisadores, maior sera o
interesse do professor em desenvolver sua pratica docente
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voltada para a inclusdo e o respeito a esta populacdo que
necessita ser acolhida e incluida no ensino regular.

Em relacdo ao trabalho pedagogico, a escola e a
familia apresentam papéis complementares no processo de
desenvolvimento da crianca e, nesse sentido, 0 apoio e 0
envolvimento da familia na escola podem propiciar a crianga
com SD o0s avangos necessarios ao seu desenvolvimento.
Além das préaticas pedagogicas, a escola também pode
propiciar a crianca com SD a oportunidade de adquirir
conhecimentos acerca dos cuidados de salde, uma vez que a
escola é um espaco de ensino aprendizagem, convivéncia e
crescimento importante, no qual se adquirem valores
fundamentais.

Para Oliveira (2004), a escola é o lugar ideal para se
desenvolver programas de promocao e educacao inclusiva de
amplo alcance e repercussdo, ja que exerce uma grande
influéncia sobre seus alunos nas etapas formativas que sao
mais importantes de suas vidas. Dentre os fatores citados a
favor da inclusdo, o modelo eficaz de linguagem a que a
crianca com SD foi exposta mostrou-se importante para o
desenvolvimento de suas habilidades.

Sabendo-se que o desenvolvimento cognitivo da
crianca decorre da sua interacdo com o ambiente, se faz
necessaria uma estimulacdo bem estruturada para promover
0 desenvolvimento da crianga com SD, minimizando suas
dificuldades e evidenciando a possibilidade de plasticidade
cerebral.

Nesse sentido, a aquisi¢do de linguagem é resultado
de um processo de interagdo do sujeito com o outro € com 0
meio social, tornando a inclusdo fundamental, pois é nesse
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contexto que as criangas com SD interagem com seus pares
e com o professor, que tem como uma de suas fungdes
criarem oportunidades para o desenvolvimento da
linguagem.

As experiéncias relatadas nesta revisdo oferecem um
leque de possibilidades para o aprimoramento do processo
de inclusdo da crianca com SD na rede regular de ensino,
porém ao se planejar, implementar e avaliar o processo,
deve-se levar em conta as especificidades de cada contexto e
de cada ser envolvido. Dando énfase as possibilidades,
entende-se que as novas tendéncias de ensino,
principalmente a populagdo com necessidades especiais, iSso
é uma forma de atender a demanda de modo a participar e
compreender que as diferencas necessitam ser incluidas em
um processo educativo inclusivo, baseado no respeito e na
formacédo cidada.
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CONCLUSAO

A inclusdo é uma prética cada vez mais frequente em
varios paises, apesar de ainda carecer de uma politica
especifica para o desenvolvimento pleno desse processo.
Nos cenarios onde se efetiva, a inclusdo tem-se revelado
benéfica para as criangas com a Sindrome de Down, embora
ainda haja muitos desafios a serem superados, dentre eles, a
falta de preparo dos profissionais envolvidos, a participagéo
da familia e a criacdo de uma rede de apoio que inclua a
interlocucdo de profissionais de diversas areas do
conhecimento, especialmente das areas de educacdo e da
salde.

Neste sentido, a escola pesquisada também enfrenta
desafios, levando em consideracdo que ndo ha um processo
abrangente, e, sim, apresentando condigdes dentro dos
recursos disponiveis para as mudancas e transformacoes
diante da vontade de incluir alunos com SD como também
dentre outras patologias que necessitam de uma educacao
diferenciada. Observou-se também que os pais devem ser
conscientizados em sua responsabilidade e necessidade de
estar informados sobre o papel da escola e como estéo sendo
desenvolvidos os processos educativo.

E valido afirmar que diante dos dados observados
durante a pesquisa, também se faz importante afirmar que, a
educacdo inclusiva pode ser fortalecida e efetivada quando
ha interesse politico em mudar sua realidade, neste caso, a
escola apresenta um processo de novas adequagdes para
atender a demanda, principalmente nos casos citados. Para
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tanto, os professores e toda equipe envolvida nessas
mudangas, estdo reagindo muito bem, dialogando,
promovendo reunides periddicas para melhor atender seus
alunos com e sem a apresentacdo de dificuldades causadas
por disturbios diversos.

Enfim, releva-se a importancia do tema abordado, os
significados construtivos quanto a pesquisa, afirmando a
experiéncia e conhecimento adquiridos ao longo do processo
de observacdo, na qual, salienta-se que ndao é um estudo
finalizado e sim o referido estudo de caso se propde a
oportunizar a novos pesquisadores, novos enfoques e
abordagens de modo que venha contribuir com o debate
critico e social no tocante ao exposto.

Fazendo jus o desenvolvimento deste estudo de
pesquisa, adianta-se que conhecer a realidade observada é
um caminho para novas experiéncias enquanto educador,
pois, os conhecimentos adquiridos abrem um leque para uma
nova realidade e novas formas de lidar com as diferencas
dentro de uma proposta inclusiva. A educagdo inclusiva
entende-se como uma necessidade dialdgica para sua
implantacéo e efetivacao para que os alunos com SD estejam
frequentando a escola regular.
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CAPITULO IV

A IMPORTANCIA DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA
E A NECESSIDADE DE FORMAGAO CONTINUADA PARA O
USO DAS TIC's EM SALA DE AULA®

Joisy da Silva Soares®

1. INTRODUCAO

Promover uma educacdo de qualidade em nossas
escolas vem sendo um desafio imenso para os professores de
todas as partes do pais, mas em especial, aqueles de escolas
pablicas do interior. A cada dia nossos alunos, quer sejam
criangas, adolescentes ou jovens, tém se distanciado cada vez
mais dos estudos. E como se tudo o que lhes fosse ofertado
ndo tivesse nenhum valor. Preocupam-se muito mais em
participar de suas redes sociais e de jogos virtuais e
interativos do que de qualquer outra atividade. Torna-se cada
vez mais dificil chamar a atencdo desses alunos para estudar.
Mas sera que realmente sdo os alunos que nao se interessam
pelos estudos ou é a maneira como eles sdo transmitidos que
ja ndo Ihes chama mais a atencéo?

Essa pesquisa bibliografica indicara a importancia do
uso das novas tecnologias para a formacdo de cidad&os

Trabalho apresentado & Atenas College University, Pedagoga (UNEAL,
2005). Especialista em Metodologia do Ensino de Linguagens
(EDUCON, 2012). joisysilvasoares@gmail.com
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criticos e capazes de interagir no mundo globalizado, que
necessita de profissionais capacitados, emocionalmente
equilibrados e comprometidos com o futuro da sociedade.
Buscamos identificar referéncias de estudiosos que
compreendem que a educacdo necessita apropriar-se cada
vez mais dos meios tecnoldgicos para se manter atual e
atrativa para 0s nossos alunos.

E conveniente dizer que

para incorporar as TIC’s na escola, é preciso
ousar, vencer desafios, articular saberes,
tecer continuamente a rede, criando e
desatando novos noés conceituais que se
inter-relacionam com a integracdo de
diferentes tecnologias, com a linguagem
hipermidia, as teorias educacionais, a
aprendizagem do aluno, a pratica do
educador e a constru¢do da mudanga em sua
pratica, na escola e na sociedade
(ALMEIDA, 2006, p. 73).

A Internet torna-se cada dia mais indispensavel a vida
moderna e a escola ndo pode ignorar esse fato, deve estar
incluindo o uso de sites e softwares educativos na
metodologia aplicada em sala de aula. Os alunos ndo podem
ser excluidos da cibercultura. A informacdo faz parte da
educacdo em todos os ambitos e ndo existe formacgdo sem
informatizacdo. Assim, torna-se impossivel haver qualidade
de ensino enquanto estiver existindo esse distanciamento
entre escola e o uso das TICs, inclusive da Internet.

Concordamos com Marco SILVA (2005) quando diz
que “se a escola ndo inclui a Internet na educacao das novas
geracOes, ela esta na contramado da historia, alheia ao espirito
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do tempo e, criminosamente, produzindo exclusao social ou
exclusdo da cibercultura.” O mesmo afirma ainda que o
professor precisa lancar mdo da nova midia para
potencializar a aprendizagem dos contetdos curriculares
ofertados na escola, e fazendo isso, estard contribuindo
pedagogicamente para a inclusdo desse aprendiz na
cibercultura (SILVA FILHO, 2002).

Outro ponto a ser discutido é a formacéo profissional
dos professores, ja& que a maioria das escolas ainda nédo
dispde do uso das TIC’s no desenvolvimento de suas aulas
ou por ndo ter recursos ou por nao possuir profissional
capacitado para desenvolver seu trabalho de uma maneira
mais atual. Os professores encontram-se despreparados para
darem suas aulas de uma maneira mais interativa. Alguns se
negam a pedir ajuda e a se informatizar. Isso tem refletido na
qualidade do ensino de nosso pais e no resultado das
avaliacdes nacionais. Silva Filho (2005) afirma que

se a escola ndo inclui a Internet na educagéo
das novas geragdes, ela estd na contramao da
histéria, alheia ao espirito do tempo e,
criminosamente,  produzindo  exclusdo
social ou exclusdo da cibercultura. Quando
o professor convida o aprendiz a um site, ele
ndo apenas lanca mdo da nova midia para
potencializar a aprendizagem de um
conteddo  curricular, mas  contribui
pedagogicamente para a inclusdo desse
aprendiz na cibercultura (SILVA FILHO,
2005, p.63).

Espera-se que com o produto dessa pesquisa pais e
professores tenham uma ferramenta a mais de reflexdo a
cerca da tematica abordada, partindo do pressuposto de que
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a participacdo da familia na escola, bem como a relacéo
professor/aluno, é um ponto importante a ser considerado na
garantia do sucesso do ensino/aprendizagem.

2.0 USO DE NOVAS TECNOLOGIAS EM SALA DE AULA

Vivemos uma era que nao nos permite ficar de fora
dos avangos tecnologicos. A informatizacdo é algo
imprescindivel a vida moderna. Ndo ha como ignorar esse
fator. E nesse contexto que a escola precisa manter-se
atualizada para garantir uma formacéo de qualidade aos seus
alunos, provocando um ambiente de aprendizagem mais
coerente com a atualidade. “O Profissional, para ser
competente, precisa ser um investigador intermitente, um
cidadao critico, autbnomo e criativo que saiba solucionar
problemas, utilizar a tecnologia com propriedade e ter
iniciativa propria para questionar e transformar a sociedade”
(BEHRENS apud ALMEIDA; MORAN, 2005). E é a escola
que deve fornecer os subsidios necessarios para que se forme
esse tipo de profissional. Ndo é coerente ter um avanco
tecnoldgico na sociedade e ndo o té-lo na escola.

O uso de novas tecnologias em sala de aula amplia o
modo de interacdo entre professores e alunos. Hoje ndo
podemos negar a importancia de nos mantermos atualizados
frente as exigéncias do nosso cotidiano. Trata-se de ndo
permitirmos que as metodologias de ensino venham a tornar-
se ultrapassadas. A constituicdo dos sujeitos depende, em
grande parte, de qual tipo de educacdo lhes é ofertada. O uso
das maquinas passam a ser uma necessidade para esse fim.
Para Johnson,
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[...] a méaquina deixa de ser protese e
extensdo do homem para inserir-se em seu
mundo, com uma ambientagdo que
determina sua existéncia, configurando
novos dominios da experiéncia
contemporanea de estar-no-mundo,
traduzindo os zeros e os uns da linguagem
digital nas imagens mais conhecidas,
analégicas, da vida cotidiana. Essas
metaformas, esses mapeamentos de bits
virdo para ocupar praticamente todas as
facetas da sociedade contemporanea:
trabalho, divertimento, amor, familia, arte
elevada, cultura  popular,  politica
(JOHNSON apud ALVES; MANCEBO,
2006, p.50/51).

Observa-se que o uso das TIC’s deve ser introduzido
0 quanto antes nas salas de aula. A escola que deseja obter
éxito na qualidade de seu ensino precisa se enquadrar na
modernidade que ja € uma realidade atual. Nunca se falou
tanto no uso de novas tecnologias em sala de aula quanto
agora. Isso porque se trata da necessidade de se qualificar a
educacéo e garantir no futuro, profissionais formados com
éxito, de acordo com sua area de atuacdo, devidamente
inseridos no mundo globalizado.

O movimento produzido pelo pensar em
redes de conhecimento propicia ultrapassar
as paredes da sala de aula e os muros da
escola, rompendo com as amarras do
estoque de informacdes contidas nas grades
de programacédo de conteldo. Dessa forma,
parcela significativa desse contingente de
analfabetos (de fato, ou funcionais) podera
desenvolver a capacidade de utilizar a TIC
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na criacdo de suas redes de conhecimento,
superando um grande obstaculo para a
construcdo de uma sociedade mais justa,
ética e humanitaria (ALMEIDA, 2006, p.
71).

O uso de softwares educativos € tdo importante
quanto outras metodologias utilizadas pelos professores em
suas aulas. No entanto, podera apresentar um melhor
resultado, posto que se trate de uma tecnologia que agrada
aos alunos e que foge a tradicional rotina de livro didatico,
quadro e giz. A aula fica mais atrativa, aproveita-se melhor
0 tempo decorrido, podendo ampliar o conhecimento dos
alunos.

As redes de ensino precisam se adaptar aos novos
recursos que surgem para dessa forma empregar a tecnologia
a seu favor. Nossos alunos estdo cada vez mais inquietos e
almejando coisas novas. Eles fazem parte de uma era
imediatista, onde tudo acontece no tempo imediato. Se a
escola ndo partir desse pressuposto para educar, logo tornar-
se-a ultrapassada, levando em consideracdo que

Um parceiro importante a inclusao digital é
a educacdo. A inclusdo digital deve ser parte
do processo de ensino de forma a promover
a educacdo continuada. Note que educacgdo
¢ um processo e a inclusdo digital é
elemento essencial deste processo. Embora
a acdo governamental seja de suma
importancia, ela deve ter a participacdo de
toda a sociedade face a necessidade
premente que se tem de acesso a educacéo e
redistribuicdo de renda permitindo assim
acesso as TIC’s (SILVA FILHO, apud
ALMEIDA; MORAN, 2005).
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Ainda segundo Silva Filho (2003), “a exclusao socio-
econémica desencadeia a exclusédo digital ao mesmo tempo
que a exclusdo digital aprofunda a exclusdo sdcio-
econOmica.” Para que haja a inclusao digital € necessario que
existam trés componentes essenciais: acesso a educacao,
renda e TIC’s. Sem esse tripé, formaremos uma era de
excluidos digitais. Precisamos incluir o uso de novas
tecnologias no cotidiano da escola.

2.1 A subjetividade evidenciada com o uso das TIC'S

A escola é o lugar onde se forma cidadaos,
profissionais, que constituirdo a sociedade do futuro. Torna-
se, portanto, 0 ambiente que precisa necessariamente estar
ligado ao que de mais moderno possa existir, de modo que
nunca se torne ultrapassada ou que venha a ser submetida ao
conhecimento maior partido de seus educandos. Como
ambiente de formac&o de agentes sociais, a escola ndo pode
ficar de fora de toda a transformacdo que esta ocorrendo na
sociedade.

Para tanto, faz-se necessario ampliar suas
acOes e formas de potencializar mediagdes,
utilizando diversas lingua-gens, ao tempo
em que dinamiza o ensino e passa-se
também a  desenvolver  pesquisas,
favorecendo um ensino mais informado,
com vistas a contribuir com maior eficiéncia
e eficacia nas meta-morfoses necessarias a
educacéo demandada pela
contemporaneidade, nesta era  do
conhecimento, das redes e das imagens.
(MAGALHAES; PAIVA)
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E notavel o avanco tecnoldgico que vem agregando
toda a sociedade. Todas as classes sociais foram acometidas
por esse fator que cresce demasiadamente e nota-se que as
escolas, principalmente as publicas, ndo tém acompanhado
esse crescimento e com isso, pde em risco a qualidade da
educacao que é ofertada. N&o se pode ignorar que os alunos
estdo fatigados do tipo de metodologia que lhes sdo
ofertadas, pois sentem ansia de algo que seja mais atrativo,
que se encaixe melhor nos seus anseios.

Criar ambientes de aprendizagem com a
presenca da TIC significa utiliza-la para a
representacdo, a  articulagdo  entre
pensamentos, a realizagdo de agbes, o
desenvolvimento  de  reflexbes que
questionam constantemente as acgles e as
submetem a uma avaliagdo continua.
(ALMEIDA, 2006, p. 71)

A construcdo da subjetividade a partir do uso das
TIC’s pode ser evidenciada a medida que o aluno passa a
interatuar com o0 objeto de estudo, deixa de ser mero
espectador e comeca a construir seus conceitos. Passa a
interagir nos textos, nas atividades propostas quando estas
sdo apresentadas em sites ou redes sociais e até mesmo com
0 uso de softwares educativos pelo professor em sala de aula.
Permite-se a conexdo de varios saberes: sdo varias pessoas
que interagem simultaneamente através do uso da internet,
mantendo ligagdo em qualquer lugar do mundo. “Os
programas modernos permitem o conhecimento por
simulacéo, levando ao aumento dos poderes da realidade e
da intuicdo. N&o importa a verdade, mas as possibilidades
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oferecidas para se obter conhecimento e se desenvolver a
inteligéncia.” (ALVES; MANCEBO, 2006). Como afirma
ALMEIDA,

com o uso da TIC e da Internet, pode-se
navegar livremente pelos hipertextos de
forma ndo sequencial, sem uma trajetéria
predefinida, estabelecer maltiplas conexdes,
tornar-se mais participativo, comunicativo e
criativo, libertar-se  da  distribuicdo
homogénea de informagBes e assumir a
comunicagdo multidirecional com vista a
tecer a propria rede de conhecimentos
(2005, p. 71).

O professor precisa estar preparado para enfrentar o
crescimento das tecnologias e dessa forma utilizar o interesse
dos alunos por ela a seu favor. I1sso pode acontecer através
da insercdo dele em grupos sociais da Internet que ja séo
frequentados pelos alunos, para dai lancar desafios on-line.
Marco Silva (2005) defende o uso das TIC’s pelos
professores como uma forma de manter uma aproximagéo
entre o corpo docente e o discente da escola. Segundo ele,

o professor que associa a TIC aos métodos
ativos de aprendizagem desenvolve a
habilidade técnica relacionada ao dominio
da tecnologia e, sobretudo, articula esse
dominio com a préatica pedagogica e com as
teorias educacionais que o auxiliem a refletir
sobre a propria pratica e atransforma-la,
visando explorar as potencialidades
pedagégicas da TIC em relacdo a
aprendizagem e a consequente constituicdo
de redes de conhecimentos (SILVA apud
ALMEIDA; MORAN, 2005).
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2.2 A importancia de formagéo continuada em novas tecnologias para
o corpo docente da escola

Torna-se imprescindivel que haja formacéo
especifica para os professores, dentro de sua area de
conhecimento, para que estes possam se apoderar de recursos
tecnologicos que lhes auxiliem na execucdo de suas
aulas.N&o h& como a escola evoluir no uso desse tipo de
metodologia se ndo tiver seu corpo docente devidamente
preparado para atender as necessidades que ela exige.

Sendo assim, para implantacdo da cultura
tecnoldgica, a parceria educando/educador
precisa ser conso-lidada e considerada a
possibilidade de sua horizontalidade. E, a
sala de aula se constituir em uma rede de
trocas e apoio a transformagao de concepgéo
de educagdo com vistas a ter as TIC’s na
cultura educacional. (BEHRENS, apud
ALMEIDA; MORAN, 2005)

E papel do professor manter-se atualizado e buscar
meios de garantir que seu conhecimento esteja de acordo
com os avangos da educacao, participando de formacdes na
sua area. ‘“Precisa tornar-se um investigador critico e
reflexivo para ser criativo, articulador e, principalmente,
parceiro dos seus alunos no processo de aprendizagem.”
Sabemos que ndo ¢ tarefa facil, mas quando o professor
busca ampliar a criticidade nos alunos, consegue também ele
tornar-se mais preparado para o0 mundo da tecnologia. O
professor que se dedica as inovacgdes tecnologicas também
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desenvolve seus alunos e 0s instiga a aumentar seus
conhecimentos. De acordo com Behrens,

nessa nova visao, o docente precisa mudar o
foco do ensinar e passar a preocupar-se com
o aprender e, em especial, o “aprender a
aprender”, abrindo caminhos coletivos de
busca que subsidiem a producdo do
conhecimento do seu aluno. Por sua vez, o
aluno precisa ultrapassar o papel passivo de
repetidor fiel dos ensinamentos do professor
e tornar-se criativo, critico, pesquisador e
atuante para produzir conhecimento e
transformar a realidade (BEHRENS, apud
ALMEIDA; MORAN, 2005).

Em sua abordagem sobre a introducdo do uso das
TIC’s na educacdo, Valente (1993) afirma que h&d uma
exigéncia de uma formacédo bastante ampla e profunda dos
educadores, segundo a proposta de mudanca pedagogica,
como consta no programa brasileiro. Para ele, “ndo se trata
de criar condicdes para o professor simplesmente dominar o
computador, ou software, mas, sim, auxilia-lo a desenvolver
conhecimento sobre o proprio contetdo e sobre como o
computador pode ser integrado no desenvolvimento desse
conteudo” (VALENTE, 1993, p. 22). Afirma ainda, a
necessidade da formacdo do professor e as exigéncias no
processo de introducdo da informatica na educagdo, que
fundamentem os cursos dos quais 0s professores necessitam.

A sociedade de hoje é diferente da sociedade de
outrora e ndo podemos ignorar esse fator. A formagdo que
era ofertada aos futuros professores ndo incluia o uso de
recursos tecnologicos, mas hoje a midia interfere
diretamente na construcdo do conhecimento e nossos alunos
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estdo atentos a tudo que surge de novo no mercado
tecnoldgico. Cabe aos nossos professores ndo serem ou
formarem alunos tecn6fabos. A tecnologia é algo que deve
ser usado a nosso favor, ndo o contréario.

Este despreparo dos docentes se materializa,
também, muito por conta da concepc¢do de
educacao que os formou. E, o enfrentamento
deste problema urge, haja vista que esta
demanda ha tempo se encontra reprimida,
sendo a tempo desejada, explicitamente
solici-tada e ainda ndo consolidada mesmo
em espagos de  ensino  superior.
(MAGALHAES; PAIVA, p. 16)

O tempo gasto nas aulas poderéa ser otimizado se for
integrado ao uso das TIC’s. Isso favorece o pensamento
critico do aluno, a autonomia, a criatividade e proporciona a
interdisciplinaridade. O professor é capaz de simular
experiéncias que na realidade séo lentas ou rapidas demais,
ou que necessitam a manipulacdo de materiais perigosos.
Além disso, ajuda a identificar as dificuldades dos alunos e
permitem ensinar através de jogos didaticos.

Hoje quem é considerado um bom professor é aquele
que ensina e aprende a0 mesmo tempo, 0 que escuta as
experiéncias dos alunos e trabalha de maneira a dinamizar
sua aula com a participacdo de todos. O professor de hoje
precisa ser polivalente, indo alem da tarefa de mero
transmissor de conhecimentos. Torna-se cada vez mais
comum ouvirmos discussdes acerca da indisciplina, tematica
essa que ndo surgiu agora. Vasconcellos (2013, p. 6) afirma
que,

-71-



agora fazem falta muitas outras habilidades,
sem as quais € dificil conseguir que os
alunos progridam na aquisicdo do saber: o
didlogo com os alunos, a capacidade de
estimular o interesse por aprender, a
incorporacdo das  tecnologias da
informacdo, a orientagdo pessoal, o cuidado
do desenvolvimento afetivo e moral, a
atencédo a diversidade do alunado, a gestéo
da aula e o trabalho em equipe
(VASCONCELLLOS 2013).

O aluno necessita sentir-se parte do contexto
traduzido nas aulas e o professor pode fazer essa insercéo a
medida que for cobrando sua participacao nos debates, “A
sala de aula ndo é um exército de pessoas caladas nem um
teatro onde o professor é o Unico ator e os alunos,
espectadores passivos. Todos sdo atores da educacdo. A
educacdo deve ser participativa.” (CURY, 2008, p. 90) Faz-
se necessario valorizar o aluno enquanto cidaddo, pessoa,
individuo e sujeito. Ele é alguém merecedor de todo 0 nosso
respeito.
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CONCLUSAO

O estudo realizado sobre o uso das TIC’s na escola
nos levou a compreender o quanto ela € essencial e 0 quanto
€ necessario um maior aprofundamento sobre o tema pelos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem. E dever de
toda comunidade estar preparada para trabalhar com essa
metodologia que € essencial aos designios da nova
sociedade. Procuramos apresentar a importancia do uso das
novas metologias como instrumento norteador para aqueles
profissionais que desejam obter um bom resultado em seu
trabalho enquanto educador.

Foi possivel enfatizar a necessidade de formacéao
continuada para os profissionais da educacgdo, em especial,
o0s professores, para que ndo tornem-se ultrapassados e com
isso, animar os ilustres leitores a buscarem essa formacao,
posto que se trate de algo que ampliara seu conhecimento e
trara melhores resultados em sua pratica pedagogica.

Percebemos a importancia da escola estar adequada
para que se possa formar cidaddos criticos, participativos e
inseridos no universo das novas tecnologias, levando em
consideracdo que 0s mesmos ja participam de comunidades
virtuais e ndo as relacionam ao seu convivio escolar. A
Internet € um campo muito amplo de conhecimento que pode
auxiliar nossa conexdo com o mundo globalizado.

De acordo com o objeto de estudo, € possivel
compreender a subjetividade que se forma a partir do uso das
novas tecnologias de informatizagéo que levam os alunos a
criarem seus proprios conceitos e vivenciarem um mundo
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diferente do que presenciam na escola onde, na maioria das
vezes, ainda se sentem aprisionados por ndo terem contato
com o uso das TIC’s. A partir desse pressuposto,
reafirmamos que torna-se mais facil para o professor obter
um bom resultado em suas aulas se buscar aprimorar sua
dindmica de apresentacdo dos conteddos com o uso das
novas metodologias.

As novas tecnologias estdo presentes em todos o0s
ambitos da escola, inclusive no fortalecimento do aspecto
cognitivo. Precisamos introduzir os softwares educativos
como metodologia, pois dessa forma estaremos otimizando
0 tempo gasto em sala de aula e garantiremos a participacéo
ativa dos alunos na exposi¢do dos conteidos desenvolvidos.

Com a abordagem dos temas propostos neste
trabalho, esperamos ter discorrido com o mesmo de forma
clara e concisa, de modo a contribuir na formacdo do
estudante de educacdo. Uma vez que a pratica docente e 0
aprendizado que buscamos alcancar para nossos alunos deve
ter em vista a necessidade de se formar cidaddos criticos
capazes de interagir na sociedade atual, que convive com 0s
avancos tecnoldgicos, hoje indispensaveis ao nosso
desenvolvimento intelectual.
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CAPITULO V

UMA PAGINA WEB PARA UM CURSO DE ESPANHOL
COMO LINGUA ESTRANGEIRA. UM RELATO DE
EXPERIENCIA

Délia Hilda Ortiz*®
1. INTRODUCAO

As mudancas que dia a dia estdo ocorrendo na
sociedade atual, devido ao grande impulso tecnolégico, tem
causado grande impacto e transformacgdes muito relevantes
na educacdo, exigindo desse modo novas abordagens e novas
metodologias ligadas ao componente tecnolégico como
também novas formas de ensino aprendizagem estdo sendo
implantadas a fim de oferecer o acesso de alunos e
professores as novas tecnologias.

A web oferece um sem-fim de péginas de diversa
natureza que favorecem o estudo de uma lingua estrangeira.
Web é a palavra utilizada para se referir a internet de forma
rapida dando um sentido de "teia" assim como os fios de uma
teia de aranha séo ligados, na internet os computadores estdo
ligados também (AOLI, 2011).

A lingua Espanhola €, sem divida imprescindivel nos
dias atuais. Por um lado, existe uma grande necessidade de

10 delia.hilda.ortiz@gmail.com
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estudar a Lingua Espanhola tanto para o mercado de trabalho
quanto para 0 universo académico-cientifico como
pesquisador no século XXI.

Nessa conjuntura, apresenta-se este trabalho com o
fim de compartir a experiéncia da elaboragdo de uma pégina
web para um curso de Espanhol como Lingua Estrangeira
(E/LE) através de um ambiente virtual de aprendizagem
(AVA) destinado a aprendizes iniciantes na modalidade da
educacdo a distancia (EAD) do estado de Alagoas, Brasil.

Enquanto pesquisadora, estudar esta tematica ndo é
fruto do acaso, tendo em vista que trabalhei no Ensino
Superior e Ndcleos de Idiomas com a disciplina de E/LE
durante 23 anos e que a partir de 2010, busquei implementar
metodologias inovadoras com o uso de internet (blog,
Facebook, WhatsApp) na universidade privada e Nucleo de
idiomas nos quais atuei. Hoje, atuando como professora
conteudista em EAD desde 2012 apresento esta experiéncia,
analisando as implicacbes desta cultura digital na
aprendizagem de uma lingua estrangeira.

O curso intitulado “Mundo Hispanico sem
Fronteiras” (MHSF) faz parte do Programa de Extensdo
proposto pela Coordenadoria Institucional de Educacédo a
Distancia (CIED) da Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) e foi ofertado desde o ano 2012 a 2017. O ano de
2017 foi ofertado como um curso de Capacitacdo proposto
pela Pré-Reitoria de Gestdo de Pessoas e do Trabalho
(PROGEP); Coordenadoria de Desenvolvimento de
Recursos Humanos (CDRH) Geréncia de Capacitacao (GC)
da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), destinado aos
professores e funcionarios da universidade, etapa que sera

-78 -



analisada neste trabalho, dando énfase ao material didatico e
a elaboracéo e uso de videos como ferramenta motivadora.

Tecnologia

comunicacgéo (TDIC).

Lévy declara:

digital da informagdo e

Novas maneiras de pensar e de conviver
estdo sendo elaboradas no mundo das
telecomunicacBes e da informatica. As
relagbes entre os homens, o trabalho, a
propria inteligéncia depende, na verdade, da
metamorfose incessante de dispositivos
informacionais de todos os tipos. Escrita,
leitura, visdo, audico, criacdo,
aprendizagem sdo capturados por uma
informatica cada vez mais avancada. Néo se
pode mais conceber a pesquisa cientifica
sem uma aparelhagem complexa que
redistribui as antigas divisdes entre
experiéncia e teoria. Emerge, neste final do
século XX, um conhecimento por simulacdo
que os epistemologistas ainda ndo
inventaram. (LEVY, 1999).

Embora seja evidente que a utilizagdo de Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA) e de recursos tecnoldgicos
na educacdo ainda € um grande desafio para nos professores.
Os AVA no campo do ciberespaco trazem novas
possibilidades de reflexdo sobre as praticas educativas ja

consolidadas.

Para Schlemmer (2005, p. 34): Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, Ambientes de Aprendizagem On-line,
Sistemas Gerenciadores de Educacdo a Distancia e Software
de Aprendizagem Colaborativa s&o denominagdes utilizadas
para softwares desenvolvidos para o gerenciamento da
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aprendizagem via web. Eles sdo sistemas que sintetizam a
funcionalidade de software para Comunicagdo Mediada por
Computador (CMC).

Castells afirma que, quem ndo se conecta com a
Internet estd sujeito a uma marginalizacdo crescente do
sistema de rede global. A Internet, como ele mostra “ndo é
apenas uma tecnologia: é o instrumento tecnoldgico e a
forma organizativa que distribui o poder da informacdo, a
geracdo de conhecimentos e a capacidade de ligar-se em rede
em qualquer ambito da atividade humana” (CASTELLS,
2004, p. 311).

Novos modelos de aprendizagem surgem inovando
todos os niveis da vida humana através da TDIC e
ultrapassam o universo limitado dos educadores dando mais
importancia ao “aprender fazendo”, um dos pilares da
educacdo (DELORS, 1998), onde se estabelece uma relacao
biunivoca entre conhecimento e midia, sendo ambas
indispensaveis para a pratica concreta da aprendizagem.

Vygotsky (2007-2008), afirma que aprendizagem é
um processo ativo que se da ora interpessoalmente ora
internamente. Em outras palavras o sujeito age sobre o0 meio
onde se desenvolve e em primeiro lugar se destaca o social,
ou seja, a interacdo com o meio, e depois se visualiza o
individual.

O curso MHSF leva em conta esses conceitos e
caracteristicas acima expostos, como também os principios
do enfoque por competéncias dirigido a acdo, que contempla
0 estudante em trés dimensdes: como agente social, como
agente intercultural e como agente autdnomo.
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O espanhol como lingua de comunicagédo
internacional, j& ocupa uma posi¢do de importancia e as
universidades ndo poderiam ficar alheia com respeito ao
ensino desse idioma no Brasil. A primeira tentativa de
implantacdo desse idioma na escola publica surgiu com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB (Lei 9.394/96).
A LDB resgatou o valor do ensino de linguas estrangeiras no
Ensino Fundamental e Medio e atribuiu & comunidade
escolar a responsabilidade pela escolha de qual lingua seria
ensinada.

A segunda possibilidade veio com os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) que corroboraram o que antes
havia sido defendido pela LDB. Os Parametros Curriculares
Nacionais (2000) destacam a importancia do conhecimento
de outra lingua para a formacéo do individuo.

Cabe destacar que o E/LE ganhou um espaco
significativo no contexto educacional ao tornar-se
regulamentada pelo governo brasileiro no curriculo escolar.
De acordo com a lei 11.161 (05/08/2005) a lingua espanhola
deve fazer parte do curriculo das escolas publicas e
particulares de todo o Brasil, e segundo o site oficial do MEC
(2015), a implantacdo da lei seria gradativa e deveria ser
concluida no prazo de cinco anos, ou seja, até 2010. Porém
0 22 de setembro de 2017, o presidente revoga a Lei n°
11.161/2005 que incluia a lingua espanhola entre o0s
conteddos obrigatérios do ensino médio.

1.1 A pagina web do curso MHSF
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O curso MHSF foi ofertado através das
possibilidades pedago6gicas de Moodle 2.0. O pesquisador
Martin Dougiamas (2001), cientista computacional e
educador é quem desenvolveu o Moodle, a partir de sua
pesquisa de doutorado. O Moodle é um software livre,
gratuito e aberto e pode ser carregado, utilizado, modificado
e distribuido. Ele € um projeto de desenvolvimento continuo.
Por propor uma aprendizagem colaborativa on-line, ele é
considerado um ambiente baseado numa proposta socio-
construtivista.

Na hora de montar o curso MHSF se teve em conta
de elaborar materiais adequados a realidade com fins
pedagogicos, houve uma equipe multidisciplinar para tal fim.
As estratégias pedagdgicas utilizadas estiveram e estdo em
constante adaptacdo de acordo as necessidades das turmas e
as demandas da sociedade do conhecimento como também o
desenvolvimento das atividades que tem em conta promover
a autoaprendizagem, concedendo autonomia tanto aos alunos
como aos tutores e professores envolvidos no processo de
ensino aprendizagem. Tudo isso realizado com interfaces
bem atrativas e esclarecedoras.

O curso MHSF foi configurado no formato semanal
com as diferentes atividades e recursos oferecidos. Algumas
dessas atividades e recursos sdo ferramentas sincronas, ou
seja, 0S usuarios precisam estar conectados ao mesmo tempo
para se comunicarem. As ferramentas de comunicacgao
sincronas sao as que permitem a participacdo de alunos e
professores em eventos marcados, com horarios especificos,
via internet, a exemplo dos chats e as salas virtuais. Para esse
tipo de interatividade, a comunicacdo em tempo real,
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possibilita aos envolvidos uma sensacdo de grupo, de
comunidade, o que pode ser determinante para a
continuidade do curso, uma vez que preserva a motivagéo, a
interagdo em tempo real, o retorno e a critica imediata,
encontros regulares, etc.

Outras dessas atividades e recursos séo ferramentas
assincronas, ou seja, a interacao entre 0s Usuarios ocorre em
momentos diferentes. As ferramentas de comunicagéo
assincronas como o Forum, o Diério, o dialogo, a licao, entre
outros, sdo consideradas como revolucionarias pois
possibilita que o usuério faca sua intervencao de forma mais
tranquila e organizada, porque ele tera tempo para
sistematizar sua opinido, comentario, respostas, etc.

No curso MHSF destacamos como diferencial
motivador, a utilizacdo de personagens animados para a
elaboracdo dos videos, a partir do software Go!Animate,
uma ferramenta de autoria, no intuito de compreender frases
e expressdes de uso frequente da lingua espanhola de forma
ludica e divertida.
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Figura 1 — Imagem dos videos da unidade 2 do curso
MHSF com o uso do software Go! Animate
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Fonte: https://www.youtube.com/playlist?list=PL9B1B180FC0O0FA356

Foram dispostos em numero de sessenta videos no
YouTube para a oferta do curso MHSF, nivel Al. Youtube é
uma pagina web (www.youtube.com) muito popular
utilizada para compartilhar videos utilizando formato adobe
flash para exibir seu material. Este site tornou-se fascinante
para nosso curso, pois venho a facilitar o ensino
aprendizagem da lingua espanhola e o conhecimento da
cultura hispanica. Nestas paginas os usuarios podem ver,
subir e ainda compartilhar videos com pessoas do mundo
todo, como também podem ser qualificados e comentados
por qualquer pessoa.

1.2 A experiéncia: a oferta de E/LE nas cidades de Macei6 e Arapiraca

O curso de espanhol basico, nivel Al, MHSF foi
elaborado com o objetivo principal de incluir e incentivar o
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aprendizado do idioma espanhol, bem como propiciar um
curso inovador no ensino da lingua espanhola em EAD na
Universidade Federal de Alagoas. MHSF também oferece
aos candidatos a possibilidade de apreender a lingua
espanhola de maneira dindmica e interativa, ndo s6 com aulas
a distancia, também com momentos presenciais de modo que
esses candidatos tenham melhores condicGes de participar
dos intercambios oferecidos.

O curso proposto, foi estruturado em seis unidades,
tendo como propésito levar seus alunos a compreensdo, em
cada etapa, das competéncias: lexicais, gramaticais,
funcionais, culturais e de sintaxes contrativas, visando
atingir o conhecimento bésico do nivel A1 do Marco Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas.

O curso MHSF e ofertado em Macei6 e Arapiraca em

3 turmas envolvendo 90 alunos, selecionados a partir de uma
pré-selecdo mediante Edital que ocorreu num periodo de
uma semana de divulgagdo, 150 alunos fizeram suas
inscri¢des e os primeiros 90 candidatos foram contemplados
e distribuidos em trés turmas:
Turma 1: com 33 alunos no periodo de 04 de julho de 2017
a 15 de agosto de 2017; Turma 2: com 24 alunos no periodo
de 17 de agosto de 2017 a 30 de setembro de 2017. Turma 3:
com 33 alunos no periodo de 09 de outubro de 2017 a 11 de
dezembro de 2017.

O curso foi dividido em 06 semanas, com carga
horaria de 80 horas, divididas em 60 horas a distancia e 20
horas presenciais. As horas presenciais foram distribuidas
em 5 encontros de 4 horas aula cada encontro. Normalmente
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sdo aulas dindmicas e interativas que acontecem em sala de
aula e laboratdrios de informatica.

O curso MHSF foi ministrado pela professora (autora
dessa dissertacdo). Os estudantes participantes do curso de
ambos sexos, a maioria sdo professores que se sentiam
atraidos em aprender a lingua espanhola e também para seus
estudos e provas de proficiéncia da lingua para ingressar no
mestrado e doutorado. Um 72% tem entre 30 e 44 anos e 28%
tem mais de 45 anos. Todos os participantes da turma 1 e 2
residem no municipio de Macei6 e os participantes da turma
3 residem no municipio de Arapiraca, do estado de Alagoas.

Gréfico 1: Idade dos alunos participantes da quinta etapa do
curso MHSF
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Fonte: A autora (2017) — Dados da pesquisa
A elaboracéo das aulas e o material didatico utilizado
ao longo do curso foi elaborado pela autora e uma equipe
multidisciplinar com a utilizagdo de ferramentas
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colaborativas livres dando énfase a elaboracéo de videos e
vocabulério ilustrado.

1.3 Analises dos resultados

Segundo enquete aplicada aos professores e
funcionarios participantes do curso em 2017, 12% ja haviam
tido oportunidade de estudar a lingua espanhola e queriam
lembrar aquilo que tinham ja estudado muito tempo atrds
para futuras viagens a paises do Mercosul; 70% nunca
tinham estudado espanhol e sentiam-se atraidos em aprender
a lingua espanhola. Ou seja, o curso de Espanhol a distancia,
MHSF, foi a primeira oportunidade de esses alunos entrarem
em contato com o idioma em um ambiente virtual de
aprendizagem. Por outro lado, 18% afirmaram ter
necessidade de estudar o idioma para realizar provas de
proficiéncia da lingua espanhola e poder assim continuar a
formag&o académica e conseguir inserir-se em um programa
de doutorado em um pais hispanico, o que possibilitaria ter
mais condigdes de posicionamento na sociedade.
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Gréfico 2: Interesse dos alunos participantes pelo estudo da
lingua espanhola (2017)
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Fonte: A autora (2017) — Dados da pesquisa

Nessa Ultima etapa foram ofertadas mais aulas
presenciais, 86% dos alunos catalogaram as aulas presenciais
como 0s momentos mais importantes do curso, pois séo
momentos de interacdo e participacdo que tem permitido
compartilhar as duvidas, praticar a oralidade e adquirir mais
conhecimentos.

Segundo Vygotsky (2001), o desenvolvimento
cognitivo do aluno se d& por meio da interagdo social,
interacdo com outros individuos e com o meio. A interagdo
entre 0s individuos possibilita a geracdo de novas
experiéncias e conhecimento. A aprendizagem € uma
experiéncia social, a qual é mediada pela interacdo entre a
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linguagem e a acao.

Por outro lado 9%, consideram que as aulas
presencias deveriam acontecer duas vezes por semana
durante a duragdo do curso e 3% ndo mostraram interesse
pelas aulas presenciais ja que se trata de um curso a distancia.

Gréfico 3: Opinido dos participantes sobre as aulas
presenciais do curso MHSF (2017)

AULAS PRESENCIAIS

Momentos mais significativos = A favor que acontegam 2 vezes por semana

Fonte: A autora (2017) — Dados da pesquisa

Em seguida, os participantes opinaram a respeito do
tempo de duracdo do curso. O Grafico 4 mostra que 79% dos
respondentes consideram a duragdo do curso muito curta,
pois faltou desenvolver a unidade 6, propondo que o curso
deveria ser de 100 horas e ndo de 80 horas, como estava no
planejamento. 15% afirmaram considerar a duragdo
suficiente e 6% se mostraram indiferentes.
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Gréfico 4. Opinido dos participantes acerca da duragao do
curso MHSF (2017)
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As falas indicam que os alunos desta etapa ficaram
muito satisfeitos com o curso e motivados para novos
possiveis cursos dos outros niveis nesse mesmo contexto
para continuar com a aprendizagem da lingua espanhola. A
pergunta se continuaria o curso se houvesse uma oferta do
Nivel A2, 100% dos respondentes afirmaram que
continuariam, pois, 0S conteldos propostos para 0 Curso
MHSF despertaram interesse, houve muita interatividade
tanto nos momentos a distancia como nos momentos
presencias.

Cabe destacar que a maioria dos alunos disfrutam da
apropriacdo de artefatos tecnologicos como o celular com
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acesso a internet denotando que fazem parte da cultura
digital. Por esse motivo foram criados trés grupos de
WhatsApp correspondente para cada grupo:
“Mundohispanico”, “Los hispanicos” y “Espafiol Arapiraca”
onde a interacdo aluno-aluno, professor-aluno e aluno-
professor continuaram durante toda a durabilidade do curso.
Nesses grupos foi utilizado uma linguagem dialégica sempre
em lingua espanhola acessivel a todos e a maioria dos alunos
afirmaram que os comentérios e feedbacks das tarefas por
parte dos alunos e da professora contribuiram para a
construcdo do aprendizado.

Os resultados da experiéncia apontam que o curso de
espanhol basico MHSF cada vez mais ganha adeptos e vem
impulsionando o grupo interdisciplinar a  seguir
desenvolvendo novos recursos para elaborar e ofertar o nivel
A2 da tecnologia MHSF.

O resultado da tecnologia MHSF indicou que 0 uso
combinado das distintas ferramentas de informatica
disponiveis no AVA, permitiu apresentar de forma virtual
um ambiente com as condi¢Oes adequadas para desenvolver
as 4 habilidades (compreensdo leitora, compreensdo
auditiva, expressdo oral e expressdo escrita) para que O
processo de ensino aprendizagem da lingua espanhola
aconteca, se ajustando a realidade do aluno.
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CONCLUSAO

Inicialmente retomamos o objetivo geral do estudo
que se concentrou em apresentar o curso de E/LE intitulado
“Mundo Hispénico sin Fronteras” (MHSF) destinada a
aprendizes iniciantes na modalidade da EAD e analisar a
percepcdo dos alunos sob uma perspectiva social apos a
experiéncia de realizar o curso.

O presente trabalho apresentou os resultados de uma
experiéncia da elaboracdo de uma pagina web para um curso
de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE) através de um
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) destinado a
professores e funcionarios na modalidade da educacdo a
distancia (EAD), intitulado “Mundo Hispédnico sin
Fronteras” (MHSF).

A andlise descritiva expressada através dos gréaficos,
mostrou que no universo pesquisado os resultados da
experiéncia apontaram que:

- A oferta do curso MHSF foi positivo e representou
uma primeira oportunidade de contato com a lingua
espanhola para a maioria dos alunos e se sentiram
segundo a enquete aplicada muito motivados;

- Com respeito as aulas presenciais e 0 uso do
audiovisual a maioria dos respondentes avaliou
positivamente, enfatizando que as aulas e 0s videos
foram bem planejados e importantes para garantir a
qualidade do curso.
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- A tecnologia MHSF, criada para fomentar o ensino
aprendizagem de E/LE, contribuiu para a ruptura de
paradigmas, buscando a inovagdo e melhoria do
processo ensino aprendizagem de uma lingua
estrangeira, atingindo o equilibrio adequado entre a
metodologia e a tecnologia.

- Ficou evidente nos resultados da avaliacao realizada
entre todos os envolvidos no processo ensino
aprendizagem da lingua espanhola, o desejo de
continuar o curso MHSF no nivel A2, o que vem
estimulando ao grupo interdisciplinar a seguir
trabalhando e desenvolvendo novos recursos para
facilitar a oferta de outros niveis e assim poder
oferecer aos alunos mais e diferentes condi¢cbes de
posicionamento na sociedade.

Finalmente, estamos em um mundo onde a insercao
das TDIC nos processos de ensino aprendizagem ¢€ diferente
e inovador e também em um mundo onde o conhecimento de
linguas estrangeiras é fator indispensavel para se interagir
nele.
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CAPITULO VI

LIBRAS — MAOS QUE TRANSMITEM SONHOS
A VIDA DOS QUE NAO OUVEM

Marluce Ferreira de Carvalho'!
1. INTRODUCAO

Ao tomar como base o conceito basico de
comunicacdo, chega-se a definicdo de uma informacao
partilhada, que pode ser estabelecida por seres humanos e
animais. Este ato, em si, é de suma importancia para a
convivéncia em sociedade, uma vez que através do mesmo
pode-se expor a necessidade de alguém, bem como transmitir
uma ideia, onde se fazem necessarios 3 elementos basicos:
emissor, receptor e cédigo. E, por fim, ela pode ser
classificada como verbal ou ndo-verbal. Trata-se como
comunicacao verbal aquela que pode ser falada ou escrita. Ja,
sua oposta, refere-se a sistemas ndo-linguisticos, como
gestos, expressdes e até mesmo exposicao de imagens. E af
gue se encaixa a linguagem de sinais.

Embora seja um método alternativo de comunicacao
estabelecida para um grupo especifico, que possui
necessidades especiais para interagir no meio social, a
linguagem de sinais possui peculiaridades similares ao

11 Graduada em Pedagogia; Especialista em Psicopedagogia, Educagio
Infantil e Formagéo Sexual. E-mail: marlucecarvalho58@gmail.com
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sistema verbal. Um dos principais fatores que pode ser usado
como exemplo para esta afirmacdo é a premissa de que,
assim como qualquer lingua, ela possui variagdes a cada pais
que é empreendida, logo, firmando-se a ndo-universalidade
desta. Assim como cada pais possui seu idioma especifico, o
sistema de uso da lingua de sinais ndo seria diferente. Na
Espanha, Japdo, Estados Unidos possuimos, por exemplo,
uma maneira distinta de expressar a mesma ideia através da
gesticulacdo inerente a lingua de sinais. Dai vem sua sigla,
LIBRAS, que significa Lingua Brasileira de Sinais. Ou seja
, cada pais tem sua definicdo para esta forma de
comunicagdo, bem como suas variagdes, como se fosse uma
espécie de convengdo ou mesmo gramatica ( que, por sinal,
também inclui estruturas reconhecidas e padrdes linguisticos
a seguir ). E um erro acreditar que a lingua de sinais néo
apresenta uma estrutura sintatica, todavia estes erros muitas
vezes estdo ligados a ideias mal concebidas por aqueles que
ndo tém um conhecimento mais amplo desta forma de
comunicagéo.

2. LIBRAS: REFLEXOES E UM OLHAR MINUCIOSO ACERCA
DESTA LINGUAGEM

Alguns a alcunham como uma espécie de
representacdo mimica, outros acham que é impossivel
representar uma linha de raciocinio completa utilizando-se
somente desta comunicacdo, mas a realidade é que ela é uma
lingua completa e que, utilizada com o devido conhecimento
pode expressar grandes discursos e oferecem ao seu Usuario
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uma gama tdo completa de singularidades quanto sua verséo
oral ou escrita, tais como gramatica, semantica, entre outras.

A linguagem é fundamental na construgdo do saber,
bem como na construcdo da personalidade do individuo e sua
integracdo social. Isso ja foi apontado por diversas areas de
estudo e, com mais afinco por estudiosos como Vygotsky e
Bakhtin. Para ambos, a linguagem ndo somente é utilizada
como instrumento de comunicacdo, mas também no
desenvolvimento do pensamento. Em funcdo desta teoria, a
situacdo linguistica do surdo é muito critica, uma vez que seu
desenvolvimento cognitivo, emocional e social pode ser
comprometido, de acordo , obviamente com o método
interativo que utilizara no decorrer de seu processo de vida e
aprendizagem.

Ha certos mitos que, embora sejam expressivos e
faceis de se desmistificar, ainda prosseguem e precisam ser
esclarecidos para que haja uma melhor interagdo com o0s
usuarios desta lingua. Algumas barreiras se interpdem,
infelizmente, na interacdo social do deficiente auditivo, que
muitas vezes é tachado como incapaz, apenas por abrir méo
de falar — quando € apenas surdo. O fato é que as pessoas,
de modo geral, agregam a capacidade de estabelecer dialogo
e expressdo de ideias através de uma linguagem pautada
apenas no som, na oralizacao e, uma vez que se encontra num
espaco que abrange uma interacdo entre surdos, o
interlocutor ouvinte acredita estar numa localizagdo
silenciosa e, consequentemente, ausente de comunicagéo, ja
que sua bagagem linguistica baseia-se na producgéo de sons
que estabelecem a comunicacgdo. Porém, os surdos, em sua
realidade, emitem ruidos através dos gestos que compdem
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sua ferramenta de comunicacdo. A sociedade esta
acostumada com a producgédo oral-auditiva, mas por vezes
esquece-se de que hé o conceito de canal visu-gestual.

Existe, também, uma associacdo da ideia de que 0s
surdos tém dificuldades para escrever devido a problemas
com a lingua oral. Talvez eles enfrentem , sim, um desafio ,
pois a escrita € uma habilidade cognitiva que envolve esforco
de quaisquer interlocutores. O fato de a escrita ter uma
relacdo fonica com a lingua oral é o centro deste desafio,
pois, segundo Ahlgren, sdo como simbolos abstratos para o
individuo. (Ahlgren, 1994). Por mais que este ponto de vista
possa ser sustentado baseado nesta afirmacdo, ndo pode ser
visto como fator determinante para disseminar uma
inabilidade pré-concebida, pois a relacdo que o surdo
estabelece com a escrita da lingua oral € distinta, porém
erronea é a fusdo de fala e escrita como uma coisa so, pois
cria-se uma justificativa para discriminar a maneira que cada
um utiliza sua lingua. Bagno afirma em um de seus estudos,
gue ha uma extrema necessidade dos professores ensinarem
a ortografia oficial aos seus alunos, mas a gramatica
normativa nao pode ser uma “aplicacdo autoritaria,
intolerante e repressiva”, pois ela ¢ um dos mecanismos
responsaveis pela manutencdo do preconceito contra as
diversidades linguisticas, disseminando ainda mais a
exclusdo social. (Bagno, 1999)

A surdez passa a ser um problema quando a proépria
sociedade na qual a pessoa esta inclusa observa isso como
um problema. Uma vez que a pessoa que apresenta
determinada deficiéncia consegue interagir por meio de
escolas que introduzam em sua rotina a utilizacdo da
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linguagem de sinais e assegurem o direito do individuo
acesso a um ensino qualificado e ajustado de acordo com
qualquer necessidade especifica, ela passa a ser apenas mais
um componente da sociedade que estd usufruindo das
utilidades apresentadas a todos. Existe uma espécie de
problematizacdo na dificuldade do ser humano em conviver
com realidades diferentes .Ou seja, em grosso modo, o
verdadeiro problema encontra-se naquele que convive com o
diferente. Neste caso, aquele que convive com o surdo,
usuario de lingua de sinais.

E valido lembrar que, no tocante as questdes sociais
e culturais, os surdos deixam de ser vistos por todos pelas
suas habilidades, capacidades e aspiracdes, para serem vstos
apenas por limitacbes impostas em funcdo de suas
limitacBes. Infelizmente, a sociedade classifica como
incapaz esse grupo de pessoas, apenas pela impossibilidade
que apresentam em relagdo aos ditos “normais”, porém, em
vista de tudo isso, poucas formas de inclusdo sdo
apresentadas e o individuo acometido por essa limitacdo
precisa lutar contra uma sociedade que ainda impde barreiras
frente a isso, viabilizando a o advento do preconceito.
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CONCLUSAO

E mais do que evidente que, para que haja um
progresso na interacdo social do deficiente auditivo, um
maior preparo envolvendo profissionais  formados
principalmente pela &rea da educacdo seja feito. Os
envolvidos precisam ter uma mente aberta e pronta para
novas realidades, acolhimento dos individuos que
necessitem de atencgéo e desprendimento na comunicagéo de
sinais. Obviamente, isto parte também de uma iniciativa
politica que precisa ser implantada com eficiéncia. N&o
somente nas instituicdes de ensino para lidar com pessoas
gue necessitem se comunicar assim, mas, que hajam cursos
preparatorios para diversas areas de atendimento publico,
como hospitais, espagos culturais como museus, bibliotecas,
terminais urbanos, entre outros.

E preciso salientar que, por mais que os deficientes
auditivos tenham uma ferramenta de comunicacdo que lhes
permita interagir com os demais, faz-se necessario abraca-
los socialmente falando, para que esta pequena diferenca ndo
os faca sentirem-se excluidos e, desta forma, possam
desenvolver suas aptiddes a acrescentar ndo somente as suas
préprias vidas, mas a sociedade, exercitando o direito de
cidadania como qualquer pessoa.

O problema néo esta na diferenca, e sim, muitas
vezes, na dita normalidade.
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