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APRESENTAGAO

O presente trabalho foi produzido a partir do viés de
que a educacéo é a mola propulsora do desenvolvimento, da
melhoria da qualidade de vida, a ferramenta que
instrumentaliza os sujeitos para a vida em sociedade, e
direito de todos independente das diferencas. Porém, ndo ha
como afirmar a educacdo como direito de todos enquanto néo
se tem um Unico padrdo de qualidade e a escola segue
formando analfabetos funcionais.

Para discutir o direito a educacao institucionalizada,
faz-se necessario entender que para usufruir deste direito é
imprescindivel que o sujeito tenha acesso a educacao formal,
entretanto, o simples fato de frequentar a escola ou assistir
aulas ndo significa dizer que o direito a educacdo esta
efetivado. A partir deste prisma, percebe-se que héa
probleméaticas a serem discutidas, questdes para serem
esclarecidas e problemas para se resolver, e isto implica
pensar: que escola se faz necesséria para a sociedade
contemporanea.

Esta obra relne textos que abordam questBes
pertinentes & escola como espago coletivo onde 0s sujeitos
aprendem e produzem conhecimentos. A educacdo para
todos é um dos temas mais discutidos na sociedade
contemporanea, mas este trabalho provoca uma reflexdo
acerca da educacdo como direito de todos, a partir dos
paradigmas educacionais e da forma como a educagdo tem
sido estruturada e desenvolvida.
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A comunidade escolar e todos os segmentos da
sociedade precisam discutir as questdes que dizem respeito
ao desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem
e estruturacdo das escolas, entendendo que o papel da
educacdo ndo se limita a simplesmente ensinar a ler e
escrever, educar € instrumentalizar o sujeito para ocupar o
seu lugar na sociedade de forma plena e consciente. Cabe a
escola a responsabilidade de se alto avaliar, formular
estratégias de ensino e desenvolver um projeto de ensino e
aprendizagem pautado na ética e no respeito as diferencas
por meio de préaticas pedagdgicas humanizadoras.

Esta coletanea € resultado do trabalho de um grupo
de pesquisadores que tém estudado a escola como instituicéo
responsavel pela formacdo omnilateral dos sujeitos sociais,
logo inclui estudos acerca do processo de alfabetizacéo e
letramento como direito de todos, dentre outros temas
relacionados aos papéis da escola, sob a concepcao de que a
educacao ndo € neutra e os professores precisam agir como
intelectuais transformadores conscientes de que suas praticas
se refletem nos modos de ser e agir dos educandos e
consequentemente de toda a sociedade.

Diante dos problemas enfrentados pela sociedade
atual e a qualidade da educacdo desenvolvida nas escolas
publicas do Brasil, a escola é convocada a repensar 0 seu
papel e os professores a refletirem sobre as suas praticas,
portanto, o objetivo da presente obra é fomentar esta reflexdo
e contribuir com a formulacéo de estratégias de ensino que
possibilitem o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
capazes de promover a formacdo de cidadaos plenos, alem
de servir como referencial tedrico a quem possa interessar.
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Conforme os estudo os textos da presente obra,
constata-se que a escola frente a formacdo plena dos
educandos, ainda é dicotdbmica, nesse interim, a escola
precisa rever 0s seus papéis sociopoliticos, logo pressupde-
se que a escola e os professores precisam assumir um
compromisso no sentido de efetivar a educacdo como
ferramenta de formacédo de cidad&@os plenos e instrumento
que possibilite as transformacgfes sociais que se fizerem
necessarias para a promocao do bem comum.

A organizadora
Setembro de 2019.
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CAPITULO 1

CONTOS E JOGOS: PRATICA EDUCATIVA PARA
DESENVOLVER UM MUNDO DE LEITORES

Claudio Cardoso de Melo?*
Inaldevania de Melo Silva?

INTRODUCAO

O artigo intitulado “Contos e Jogos: Pratica
Educativa para Desenvolver um Mundo de Leitores”, visa
refletir e compreender os aspectos subjetivos e a influéncia
do afeto no desenvolvimento da aprendizagem de modo a
viabilizar uma orientacdo significativa apoio ao ensino pelo
viés da aplicabilidade dos contos e jogos no universo da
formacéo do aluno leitor. Este estudo vem marcado por uma
metodologia de cunho qualitativo que primard por uma

1 Mestre em Gestéo e Politica da Educagéo pela CLAEH — UY - Centro
Latino-americano de Economia Humana; Especialista em Direito da
Educacdo pela Pio Décimo; Especialista em Inspecdo Escolar pela
Ucamprominas; Especialista em Formacao para Docéncia — CESMAC;
Licenciado em Pedagogia pela UNEB — Universidade Estadual da Bahia.
E-mail: claudcardmelo@hotmail.com.

2 Mestra em Gestéo e Politica da Educagéo pela CLAEH — UY - Centro
Latino-americano de  Economia Humana. Especialista em
Empreendedorismo e Gestdo Ambiental pelo CESMAC - Centro de
Estudos Superiores de Macei6; Especialista em Tecnologias da Educagao
pela PUC - RIO - Pontificia Universidade Catolica; Especialista em
Psicopedagogia Institucional e Clinica pela UNINASSAU - Faculdade
Mauricio de Nassau; Licenciada em Ciéncias Exatas (Biologia) pela
FAMASUL - Faculdade de Formagdo de Professores da Mata Sul. E-
mail: inaldevaniams@hotmail.com.
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pesquisa que preconizara a reflexdo do processo de formagéo
do aluno enquanto leitor dentro do universo de ludicidade.
Logo, este estudo torna-se fundamental, pois norte a
compreensdo da constituicdo do leitor atraves da utilizacdo
de brincadeiras e da vivéncia com 0s contos em turmas do
ciclo de alfabetizacdo, de maneira lGdica e dinamica.
Destaca-se que hipoteticamente segundo muitos educadores,
0 aluno aprende pela participacdo em atividade de leitura,
resolucdes de problemas, ouvindo e sendo ouvido,
participando de atividade em grupo de trabalho. Na interagéo
homem e cultura e o de ler vai além, pois através das relaces
sociais, 0 desenvolvimento e o crescimento do ser levam-no
a construir, organizar e reorganizar pensamentos.

A crianca é um sujeito ativo e inteligente, um sujeito
pensante, elabora hipdteses sobre a leitura, o aluno e o
professor sdo sujeitos ativos no processo educativo, que a
pratica educativa deve ser realizada no ambiente adequado e
estimulador, onde o professor faz e refaz suas acoes,
favorecendo ao aluno a construgéo de textos orais e escritos,
mesmo antes de saber, ler e escrever, e com isto vem surgir
um novo tipo de pessoa, cidadad, que tenha possibilidades
futuras de superar dificuldades e fazer uma leitura de mundo
inovadora.

Para tanto, este principia conceituando leitura, contos
e jogos. Onde se destacam 0s seguintes sub topicos: Como
se da a leitura? Contos? O que sdo jogos?

Ocorreréa de forma ladica e concreta, desenvolvendo
a capacidade de observacdo, comparacdo e atencao,
necessitando da participagéo ativa por parte de quem joga,
permitindo construcdo, dirija e viva experiéncias,
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envolvendo a sensorialidade, a percepcdo, o afeto,
coordenagdo motora, 0 pensamento, a imaginacao e etc.

O cotidiano escolar se constitui o melhor
cendrio para a leitura, pois é o espago no
qual o professor utiliza de todos 0s recursos
necessarios  para  exercer  indmeras
atividades sobre leitura, que levem os alunos
para a aprendizagem por meio do senso
critico (FOUCAMBERT, 1997, p.139).

Sabe-se que qualquer espaco pode tornar-se
pedagogico, dependendo do uso que faz dele. Por isso que o
professor tem o papel de promover no cotidiano escolar,
momentos com atividades que possibilitem as crian¢as um
desenvolvimento significativo de suas habilidades e com
poténcias cognitivas, que SO sera possivel se o cenario de sua
educacdo estiver formado num contexto das atividades
ludicas.

A escola é o segundo ambiente mais importante na
vida social de um ser humano, influenciando-o nas diversas
formas de se encarar a vida. E na escola que se desenvolve
no educando a capacidade de aprender. E neste sentido que
o professor desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento significativo de seus alunos, sendo que a
mediacdo do professor ganhem autonomia e desenvolvam a
competéncia leitora.

A definicdo do tema desse trabalho se apoia no
conhecimento que temos 0s contos, jogos e producdes de
textos pode contribuir com as criangas que apresentam
dificuldades na aprendizagem. Tendo em foco a leitura como
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passo muito importante para quebrar as barreiras e limitagdes
no desenvolvimento cognitivo de cada individuo.

Assim, descrita por estudiosos do tema
como um dos principais meios de
aprendizagem da crianca, a brincadeira
ajuda no desenvolvimento de conceitos de
relacionamentos casuais, no poder de
discriminar e  distinguir, de fazer
julgamentos, de analisar e sintetizar, de
imaginar e formular (ANTUNES, 1998,
p.19).

O jogo, contos e produgdes textuais sdo instrumentos
que auxiliam na aprendizagem e no desenvolvimento, passa
a ser considerado como um importante aliado nas praticas
escolares, ja que colocar o aluno diante de situacGes e
desafios, autonomia e lideranca podendo ser um bom
estrategista para aproxima-lo dos contetdos escolares a
serem veiculados na escola. Através do ludico aprende a
estrutura légica, raciocinio e brincadeira de modo que, inter-
relacionem com a interdisciplinaridade e temas transversais
ali presente.

As experiéncias ludicas de uma
crianca, desde bebé, vdo Ihe
sofisticando as representacOes do
universo social. Pelo brinquedo
acontece as adaptacOes, 0s acertos e
erros, as solucbes de problemas véo
torna-lo sujeito autbnomo
(FRIEDMANN, 1986, p.40).
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Os contos, sem davida, € uma das expressfes mais
significativas através deles percebe-se o sentimento, afeto,
desenvolvimento pertinente do ser humano.

S&o importantes para a aprendizagem das criancas.
Escutar historias ¢ uma forma significativa para o inicio da
aprendizagem e o individuo seja um bom ouvinte e um bom
leitor, mostrando um caminho absolutamente infinito de
descobertas.

O jogo simbdlico na visdo Vygotsky (1988,
p.6) € um mecanismo comportamental que
possibilita a transicdo de coisas como
objetos de acéo para coisas como objeto de
pensamentos. Segundo ele, a mudanca no
contelido da brincadeira da crianga esta
intimamente relacionada com a mudanga da
natureza das atividades apresentadas por ela.

Piaget classifica o jogo em trés categorias; 0 jogo de
exercicio, o jogo simbolico e os jogos de regras. O jogo de
exercicio compreende o que Piaget chamou de periodo
sensdrio-motor que se caracteriza desde o nascimento até o
aparecimento da linguagem na crianca. E a satisfacdo das
necessidades das criancas nos seus primeiros meses de vida,
que consiste em repeti¢fes incessantes das mesmas agoes, do
prazer: mamar, engatinhar, andar, falar. Esse tipo de jogos
segundo Piaget, da a crianca um sentimento de eficacia e
poder. Piaget distingue duas categorias desses jogos: jogos
de exercicio sensorio-motor e jogos de exercicio do
pensamento.

-17 -



1. BREVE REFLEX,AO SOBRE A LEITURA OS CONTOS E 0S
JOGOS PEDAGOGICOS

1.1 A leitura no 4mbito escolar

A leitura consiste em interpretar o mundo de varias
Opticas. E perceber o que esta oculto, esta nas entrelinhas do
texto, por tudo isso torna-se fundamental mediante o aluno
enquanto leitor.

A leitura € indispensavel frente a constituicdo do
cidaddo, pois ela contribui de maneira significativa para
insercdo da crianga no universo social.

Pelo viés da leitura torna possivel a crianca adquirir
diversos conhecimentos acumulados constituidos pela
humanidade historicamente.

Além da aquisicdo de conhecimentos, a leitura
possibilita a crianga vivenciar momentos de aventura, prazer,
ou seja, a vivenciar diversos situagdes e sentimentos.
Podemos destacar que a leitura € muito mais que um recurso
pedagdgico, é um caminho que conduz viver de igual para
igual numa sociedade extremamente excludente.

E importante salientar que a postura do educador é
essencial frente a leitura a mediacdo que este deve realizar é
0 que incita a autonomia, no ato da competéncia leitora aos
pequenos.

Na verdade, cabe ao educador assumir de fato o papel
de mediador, tracando estratégias variadas rumo ao exercicio
da leitura nos espacos escolares.

O educador deve organizar as sua docéncia pautada
em praticas como a pré-leitura,pois conforme salienta
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Amorim (1997) “essa fase ativa o conhecimento prévio que
0 aluno possui sobre o assunto e, ainda, levantar hipéteses
sobre a tematica do texto a ser 1lido”, de modo a contribuir a
compreensdo do texto de forma dindmica e interativa.

Acerca da pratica da pré-leitura Marcuschi, (2008,
P.249) alude que “assim o professor pode auxiliar os alunos
a ativarem seus conhecimentos prévios e a fazerem
inferéncias a partir de questionamentos orais”.

E interessante destacar que a pratica da leitura deve
ser marcada pela observacdo dos elementos verbais, néo
verbais dos textos, ilustracdes, gréficos, entre outros
elementos.

O exercicio de ler deve acontecer de forma cotidiana,
sem cobrancas acirradas de modo a despertar o prazer, o
gosto pela leitura.

Logo, se faz necessario que a mediacdo do educador
acerca desta pratica desperte a capacidade de compreenséao
por parte do pequeno leitor.

E através das estratégias diversificadas que o docente
conduz o aprendiz a entender a necessidade da pratica da
leitura para o seu cotidiano.

A recorréncia do exercicio do ler faz com que o
discente passe a conhecer o mundo, a entender o que
circunda a sua cabeca e das pessoas que fazem parte da sua
vida.

Isso implica dizer que o ato de ler faz com que
tambeém a perceber a escrita como uma possibilidade de
entendimento do mundo e de si proprio.

Por tudo isso, podemos enfatizar que o aluno so se
tornard de fato um cidaddo assiduo, questionador,
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participante da sociedade vigente, se for um leitor, tendo em
vista que atraves desta pratica que o educado comeca a
conhecer os principios de direitos e deveres.

E principalmente no habito de ler que o cidaddo passa
a entender que ele ndo é apenas mais um no mundo, mas que
antes de qualquer coisa um individuo que deve ter voz e vez.

Diante de todos esses beneficios advindo da leitura
pode trazer para o educando, o educado ndo pode realizar
esta acdo pedagdgica como momentos extremamente de
aquisicdo de grafemas e fonemas, mas, sobretudo como a
situacdes pedagdgicas que induzem a compreensao da lingua
escrita enquanto ferramenta social; Por tudo isso a leitura se
faz necessério do cotidiano escolar.

1.2. Conceituando Contos

Os contos devem ser conceituados enquanto obra de
ficcdo que preconiza a criacdo de um universo repleto de
seres e acontecimentos fantasticos e imaginarios, que levam
o0s educandos a deleitar-se com histdrias fantasticas.

Os contos podem ser sucintos, conciso, claros e
objetivos, Existem histdrias infantis, que sdo marcados pelo
sobrenatural; de  encantamento, que  explicitam
metamorfoses; 0os contos maravilhosos, que preconizam 0s
elementos magicos; de enigma ou mistério, onde explicitam
enigma que precisam ser desvendados; 0s contos jocosos,
que evidenciam elementos humoristicos, tendo por objetivo
primeiro a diversao.

Na verdade, qualquer um desses contos, podem
explicitar conflitos, dramas e acdo, de modo a prender a
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atencdo do leitor, de modo a fazé-lo sentir emocbes
diferenciadas o eixo da narrativa.

Se o conto consegue despertar o leitor para um
universo de encantamento, de mistério, de surpresa e de
ensinamento, logo consegue cumprir o seu papel, pois é o de
prender a aten¢do do leitor e fomentar a sua constituicédo para
0 universo da leitura.

E bom destacar que a contacao de historias é um dos
meios de interacdo humana usada pelo viés da linguagem
para mediar conhecimentos, estimular a imaginacdo, a
fantasia, empregada também para trazer valores morais,
disciplinar e desenvolver o interesse pela leitura. Para
Coelho (1997), “a histéria aquieta, serena, prende a atengao,
informa, socializa, educa”.

[...] a histéria é importante alimento da
imaginacdo. Permite a auto identificacdo,
favorecendo a aceitacdo de situacOes
desagradaveis, ajuda a resolver conflitos,
acenando com a esperanga. Agrada a todos,
de modo geral, sem distin¢do de idade, de
classe social, de circunstancia de vida.
Descobrir isso e pratica-lo € uma forma de
incorporar a arte a vida [...] (COELHO,
1997, p.12).

Quando o educador leva literatura infantil para o
cotidiano escolar, ele consegue estabelecer uma relacéo
dialégica com o aluno, o livro, sua cultura e a propria
realidade. Mediante esta pratica o educador cria condic¢des
em que a crianca trabalhe com a histéria e seu ponto de vista,
trocando opinides sobre ela, assumindo posic¢des frente aos
fatos narrados, defendendo atitudes e personagens, criando
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novas situacOes através das quais as proprias criancas vao
construindo uma nova histéria. Isso implica dizer que o0s
pequenos passam a interagir de forma intensa com o texto.

1.3. Conceituando Jogos

O jogo consiste huma atividade fisica ou intelectual
que integra um sistema de regras e define um individuo ou
um grupo vencedor e outro perdedor. Jogos educativos séo
aqueles que estimulam e favorecem o aprendizado de
criangas e adultos, através de um processo de socializagdo
que contribui na sua personalidade. Eles visam estimular o
impulso natural no ato de aprender. Os jogos educativos
mobilizam esquemas mentais, estimula o pensamento, a
ordenacdo de tempo e de espaco em que abrangem
dimensbes da personalidade como a afetiva, a social, a
motora e a cognitiva.

Os jogos auxiliam na educacdo integral do individuo,
melhorando assim suas habilidades, concentracéo,
oportunizando a investigar, problematizar as praticas
provenientes das mais diversas manifestacdes culturais e
presentes no seu cotidiano, além de contribuir para a
concentragéo, ajuda em habilidades de coordenagdo, rapidez,
forca e destreza o jogo ainda fornece informagdes a respeito
da crianga, suas emocOes, a forma de interagir com seu
desempenho fisico motor, seu estagio de desenvolvimento,
seu nivel linguistico, sua formacdo moral o que contribui
para a 0 bem andamento das institui¢cGes de ensino.

O jogo conduz os educandos a uma participacéo e a
um envolvimento superior aos conseguidos noutro tipo de
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atividades. A observacdo do desenvolvimento do jogo e da
postura dos alunos no inicio, durante e ap6s o jogo, fornecem
informagdes de grande valor ao educador, de modo a avaliar
se a aprendizagem esta sendo consolidada ou néo.

Através do jogo ocorre de forma mais ludica e
concreta, desenvolvendo a capacidade de observacao,
comparacdo e atencdo, pois, necessita da participacdo ativa
por parte de quem joga, permitindo que a crianga construa,
dirija e viva experiéncias, envolvendo a sensorialidade, a
percepcdo, o afeto, coordenacdo motora, 0 pensamento, a
imaginacdo, que faz com que o aprendizado se efetive de
maneira concreta.

As atividades ludicas, quando direcionadas a
alfabetizacdo da lingua materna, sdo possiveis, pois é por
meio delas que se integram o prazer e o aprender, e 0
aprender, saber e fazer. Logo, a aprendizagem acaba
acontecendo de forma mais entusiastica tanto por parte do
educador quanto do educando. E valido dizer que as
atividades ludicas se tornam significativas a medida que a
crianga se desenvolve através da livre manipulacdo de
materiais, de modo a reconstruir e reinventar as coisas,
através da adaptacdo da crianca. Essa adaptacdo € possivel
guando esta crianga comega a interagir com o conhecimento
constituido e acaba vertendo em linguagem escrita.

Por meio dos jogos o docente podera avaliar também
se 0 aluno compreende os textos lidos pela professora e se
consegue aprender o sentindo global, se 1€ textos curtos com
autonomia, se demonstra interesse em ler, entre outras
habilidades.
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No jogo as criangas tém oportunidade de incrementar
suas capacidades de memorizagdo, enumeracao,
socializagdo, articulagdo, entre outras. Logo, aprender
brincando, ou brincar aprendendo.

Através do jogo, as criancas mobilizam saberes
acerca da ldgica de funcionamento da escrita, consolidando
aprendizagens ja realizadas ou se apropriando de novos
conhecimentos nessa area. Brincando, elas podem
compreender os principios de funcionamento do sistema
alfabético e podem socializar seus saberes com os colegas.
No entanto, é preciso estar atento que nem tudo se aprende e
se consolida durante a brincadeira. E preciso criar situacdes
em que possam sistematizar aprendizagens, tal como propde
Kishimoto (2003 pp 37-38):

A utilizacdo do jogo potencializa a
exploracéo e construgdo do conhecimento,
por contar com a motivacao interna, tipica
do ludico, mas o trabalho pedagégico requer
a oferta de estimulos externos e a influéncia
de parceiros bem como a sistematiza¢ao de
conceitos em outras situagdes que ndo jogos.

Neste contexto, o professor continua sendo um
mediador das relacbes e precisa, intencionalmente,
selecionar os recursos didaticos em fungdo dos seus
objetivos, avaliar se esses recursos estdo sendo suficientes e
planejar acdes sistematicas para que os alunos possam
aprender de fato. Mantendo o equilibrio entre estas duas
funcbes ensinando o aluno a utilizar corretamente 0 jogo e a
participar deles, como agente desafiador que leva o aluno a
solugdes de problemas, o jogo pode ser utilizado pelos
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alfabetizadores, para auxiliar na alfabetizacdo dos
educandos.

O professor deve ser inovador, dindmico, criando
jogos didaticos como: caca-palavras, jogo das silabas,
amarelinha, soletrando, percurso das letras, domind- divisdo
silabica e etc, para que desta maneira possa criar um
ambiente de aprendizagem, que induza os educandos a
interagir com o seu proprio aprendizado e fomentar o0s
advindos de outrem.

2. A INFLUENCIA DA LEITURA NO COTIDIANO ESCOLAR

Maior parte da populagdo brasileira adulta é
funcionalmente analfabeta. Se bem que sejam capazes de
assinar o nome e de decifrar o letreiro do 6nibus que tomam
diariamente, ndo conseguiriam ler com compreensao
adequada uma pagina completa, ainda que se tratasse de
assunto dentro da sua competéncia.

Quando se coloca a pergunta “Para que ler?”, convém
levar em conta a situagdo dos estudantes envolvidos, assim
como a urgéncia da tarefa nas circunstancias consideradas.
Desse modo, se tivermos em méos estudantes de classe
média-alta, que quase certamente chegardo até o segundo grau
ou a universidade, faz sentido estabelecer objetivos a longo
prazo para aprendizagem da leitura; e faz sentido colocar
objetivos amplos e ambiciosos para sua atividade de leitura
na escola.

Vamos pensar no estudante que, estatisticamente
falando, e tipico das escolas brasileiras: pertence a uma
familia de baixa renda; tem pais analfabetos (funcionais ou
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totais); provavelmente ndo ficara mais que uns poucos anos
na escola; e, finalmente, tem muito pouca oportunidade de
contato com material escrito fora da escola. Esse estudante
nos coloca diante de uma situagdo emergencial: que se pode
fazer durante aquele breve periodo de escolarizagdo, nessa
situacdo de caréncia de apoio extra escolar? Como conseguir
que pelo menos uma boa parte dos alunos deixe a escola
instrumentada a utilizar a leitura para solucionar problemas
da vida cotidiana, e capaz de desenvolver suas habilidades de
leitura de maneira autbnoma?

Que prioridades se poderiam definir em curto prazo
para a instrumentacdo de alunos na situagcdo? Que tipo de
instrumento deve ser a leitura para eles? E que tipo de material
estd disponivel para que eles iniciem sua caminhada na
direcdo desses objetivos? O objetivo nessa situacao
emergencial é capacitar os alunos a leitura de textos
informativos: noticias, textos técnicos de sua especialidade,
etc.

Os materiais escritos que chegam as maos dos alunos
se compdem essencialmente de textos didaticos. Trata-se de
material que, de certa forma, apresenta para eles um interesse
imediato, na medida em que lhes possibilita, em principio,
melhorar seu desempenho escolar. No entanto, é singular o
grau de desinteresse que mostram pelo livro didatico.

Parte desse desinteresse pode ser oriunda de causas
gerais que contribuem para diminuir o atrativo de qualquer
atividade encomendada pela escola. Ndo obstante, mesmo em
vesperas de exames, quando o livro didatico deveria ser o
recurso principal a ser procurado, os alunos relutam em
recorrer a ele. O que acontece, evidentemente, € que se sentem
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incapazes de compreendé-lo; dependem quase que
exclusivamente de aulas expositivas, consultas ao professor
OuU a outras pessoas, exercicios e outras muletas didaticas. As
muletas ndo sdo em si condendvel nem perigoso, mas o
desaparecimento como fonte de informagéo tem efeitos mais
profundos e pode imaginar a primeira vista.

Como se trata do tnico material escrito “normal” a
guem tem acesso relativamente amplo e prolongado, as
experiéncias dos alunos com os livros didaticos tendem a
levé-los a conclusBes que se generalizam para a leitura em
geral. Em entrevistas informais com alunos de primeiro grau
(criangas e também adultos), ha reagdes como “A leitura ndo
¢ para mim”, “Nao gosto de ler”. Sdo racionalizagdes
substitutas da conclusao insuportavel: “Nao sei ler”.

Essas atitudes desfavoraveis a leitura ja se comecam a
formar muito cedo, por volta da terceira série. Os primeiros
fracassos levam rapidamente o aluno a fugir a novas
oportunidades de ler. Ele ndo chega a descobrir que livro (ou
material escrito em geral) pode ser uma fonte de informacdes
Uteis para a escola.

Se um aluno s6 aprende a ler lendo, e se 0 material de
que ele dispde é livro didatico, segue-se que o texto didatico
deve ser elaborado levando em conta sua funcdo
alfabetizadora. Um livro de estudos sociais ou de ciéncias é,
também, um instrumento para a leitura funcional; e como tal
precisa ser planejado.

O principio inicial é o de que é possivel manipular
certos aspectos do texto, sem alterar sua mensagem basica, de
maneira a aumentar seu grau de legibilidade. A partir dai,
torna-se possivel desenvolver técnicas de critica, redacéo e
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reformulacdo de textos didaticos; pode-se, por exemplo,
examinar um texto de terceira série e chegar a concluséo de
que ndo estd adequado como leitura para o aluno tipico desse
nivel. E podem-se sugerir modificagbes que tragam o material
para dentro do alcance desse aluno.

A qualidade dos textos didaticos examinados
ultimamente ndo condiz com a realidade critica do aluno. De
sua capacidade em decifrar o livro didatico, o aluno passa
muito rapidamente a conclusé@o no recorrer ao material escrito
para buscar informagdes.

A habilidade exclusiva desenvolvida pelo ensino
escolar na transformagdo do escrito no oral supostamente
utilizada em qualquer das situagcdes de leitura com que se
defronta o leitor no seu dia-a-dia, foi ultrapassada por um
conjunto de estratégias diversificadas, adequadas a cada uma
das situacdes sociais do leitor. O que caracteriza entdo o leitor
moderno é a flexibilidade no ato de ler.

Esta flexibilidade é definida pelas inGmeras
possibilidades de leitura postas ao alcance do leitor: a
diversidade de revistas e jornais expostos nas bancas de
revistas, o extraordinario niumero de titulos e autores de livros
publicados, etc.

O cotidiano escolar constitui o melhor cenario para a
leitura, pois é o espago no qual o professor de todos os
recursos necessarios para exercer inimeras atividades sobre
leitura, que levem os alunos a aprendizagem por meio do
senso critico (FOUCAMBERT, 1997, p.139).
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2.2. A presenga da escola para o leitor

A escola brasileira sempre funcionou e ainda funciona
dentro de um esquema que leva o aluno a reproducdo de
discursos. A escola é muito mais o0 espaco onde,
sistematicamente, na verdade, a escola ndo é somente um
instrumento de alfabetizacdo e de suposto acesso ao saber,
mas sim, uma comunidade de trabalho e de educacdo, e esta
como acao transformadora de contexto social.

Como afirma Martins (2002, p. 113), “de sua parte, a
instituicdo escola ensina como ler e escrever, comegando
pela alfabetizacdo e chegando ao estimulo, ao consumo e a
valorizagdo dos produtos tidos como elevados”. Por isso, a
eficiéncia do ensino viabiliza ou ndo a socializa¢do dos textos
a que se da acesso, sendo que, em caso negativo, a escola
acaba por comprometer sua propria continuidade.

Neste sentido, a escola pode ser avaliada pelo projeto
considerado com relacéo a leitura e a escrita, considerando-se
sua postura progressista ou simples reprodutora do sistema
vigente e seu carater cultural autoritario. Tais aspectos, que
representam influéncias consideraveis na educagdo, nao
podem afastar a perspectiva de construcéo de uma escola que
visa mudanga social.

A escola deve trabalhar observando as suas relagoes
internas visando & comunicacao e a convencer-se do seu lugar
na cultura e na sociedade.

Gregoire (1997, p. 74), afirma que:

Ler ndo ¢ decifrar, como um jogo de
adivinhacg0es, o sentido de um texto. E a partir
do texto, que o leitor deve ser capaz de
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atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-
lo a todos os outros textos significativos para
cada um, reconhecer nele que o autor
pretende, e assim, dono da prdpria vontade,
entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra
ela, propondo outra ndo prevista.

Esta autora referéncia que a leitura é predeterminada
pelo que o autor pretende com o texto, cabendo ao leitor
aceita-lo ou ndo, interagir ou ndo, negativa-lo ou ndo. Desse
modo, vale observar o papel do leitor na leitura.

Assim, h& de indagar-se como a escola pode
proporcionar respostas para as perguntas através do mesmo.
Cabe ao professor procurar, de forma mais eficiente e pelos
métodos mais atrativos, formar alunos leitores e escritores. E
que o professor deve ensinar ao aluno que ler é atribuir
diretamente um sentido a algo escrito; € questionar algo
escrito como tal uma expectativa real, de prazer, uma
verdadeira situacdo de vida; ler é, portanto, ver e interpretar o
que esta escrito no real, e que compreende desde um nome de
rua numa placa até um livro no momento em que se precisa
realmente deles numa determinada situagédo de vida.

Para que a leitura possa ser interpretada é preciso que
o aluno utilize-se do seu conhecimento prévio, daquilo que foi
adquirido. Isto envolve o conhecimento linguistico, 0s
conhecimentos textuais devem ser ativados durante a leitura.

O desenvolvimento da linguagem da-se por estagios
definidos por estudiosos e especialistas linguisticos. No
estagio que vai de zero a trés anos de idade, procura-se
valorizar a comunicacdo oral, a leitura de historias e a
insercdo no mundo da escrita por meio de contato com livros,
historias em quadrinhos, etc. No periodo compreendido entre
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quatro e seis anos de idade, a evolucdo apresenta-se com
maior énfase, como: reconhecer o préprio nome; familiarizar-
se com a escrita; e ampliar gradativamente suas possibilidades
de comunicagéo.

A leitura em si estimulada num trabalho aprofundado
de aprendizagem através do contato com os textos, 0 que o
professor deve fazer é incentivar o aluno para a leitura e para
0 entendimento e discussdo, despertando, com isso, a
ampliacdo de conhecimentos. Isto exige do professor
capacidade didatica e metodoldgica para atender aos
requisitos constitucionais do pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas.

2.3. Alternativas de Trabalho com a Leitura

O professor seja um facilitador da aprendizagem, ele
precisa aprofundar-se no conteddo referente as questdes e
ler, ter um bom conhecimento das criangas que Sao
confiadas, sensibilidade pelos interesses de cada um e
conhecimento da realidade social do pais, assim como da
realidade sdcio-politico-econémico de cada um.

O professor tera de fazer suas observacfes da turma
e, a partir dai, encontrar alternativas que lhe propiciem uma
satisfagdo maior com os resultados de aprendizagem. Se a
questdo da leitura for realmente do interesse dele, seu préprio
comportamento de leitor, suas estratégias e dificuldades irdo
sendo revistas. Assim, ele podera fazer descobertas que
melhorem seu proprio desempenho como leitor e escritor e
alteracdo de ensinar a ler e a escrever.
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Em sua pratica diaria, o professor deve assegurar
demonstracfes adequadas de leitura as criangas, criando
situagBes que sirvam a objetivos especificos, nos quais seus
alunos possam encontrar sentido, e que ajudem também as
préprias criangas a encontrarem seus objetivos com a leitura.
O proprio interesse e o envolvimento do professor com a
leitura servem como modelo, pois ele ndo pode ensinar bem
uma crianca a ler bem, se ndo se interessa pela leitura. Assim,
“o desprazer pela leitura ndo atinge somente os alunos de
nossas escolas: os proprios professores, com raras excecoes,
ndo apresentam o devido trajeto de sua formagé&o profissional
e/ou as restri¢coes de acesso ao livro”.

O professor ndo deve confiar em uma metodologia
especifica ou milagrosa, mas na sua experiéncia e
competéncia pedagdgica, pois € ele que, através da
observacdo dos alunos, reflexdo sobre sua pratica e
aprofundamento dos seus conhecimentos acerca da leitura e
aprendizagem, pode compreender e atender as necessidades,
detectando as dificuldades e interesse de cada aluno.

A escola, no entanto, deve oferecer condi¢Ges
favoréveis a aprendizagem e a de leitura, como, por exemplo,
dispor de uma boa biblioteca; organizar momentos de leitura
em que o professor também leia; planejar as atividades
diarias a fim de garantir que os momentos de leitura sejam
tdo importantes quanto os demais; possibilitar aos alunos a
escolha de suas leituras; permitir a esses educandos o
empréstimo de livros e dispor de propostas didaticas,
orientadas especificamente no sentido de formar verdadeiros
e assiduos leitores. E importante que o professor procure
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fazer um trabalho, criando ofertas variadas e instigantes e
que propicie ao aluno uma verdadeira inversao do leitor.

3. A MEDIACAO NA ATIVIDADE DE JOGOS PARA A
CONTRIBUICAO DA FORMAGAO DOS EDUCANDOS

A mediacdo tem sido considerada um fator
fundamental no processo ensino e aprendizagem. Vale
salientar que as atividades ludicas, enquanto ferramentas de
aprendizagem podem ser usadas nas mais distintas
possibilidades e finalidades: recreativa, ensino de contetdos
escolares, diagnoéstica, acdo espontdnea prazerosa e livre
(KISHIMOTO, 1997). Para isso se efetivar, é necessario que
as atividades sejam planejadas com intencionalidade e
objetivos claros, é que, por meio da mediacéo é possivel o
atendimento as necessidades especificas apresentadas pelos
alunos.

Entendemos que antes de planejar e organizar as
atividades, €& importante conhecer o nivel de
desenvolvimento mental dos alunos, a sua forma de aprender
e seus canais de aprendizagem para proporcionar estimulos
de seu interesse e suas capacidades. S6 assim o professor
pode prever se as atividades ludicas representam ou nao o
grau adequado de dificuldade para o aluno, permitindo, desta
maneira, que ele alcance pequenas vitdrias e se mantenha
motivado e valorizado na atividade, abrindo-lhe caminhos de
intervencdo pedagogica se efetive.

A clareza quanto aos objetivos e utilizacdo do jogo
pedagdgico permite estabelecer uma relacdo com as areas e
os contetdos a serem trabalhados. E o professor, que ao
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assumir o papel de organizador do ensino, deve selecionar
jogos ludicos mais significativos para seus alunos e ter
clareza dos aspectos do desenvolvimento e das
aprendizagens envolvidas na atividade ladica a que se
prop0e, criando oportunidades de brincar e jogar aconteca de
uma maneira educativa, em espaco fisico agradavel e
instrumentos pedagdgicos adequados que possibilitem
experiéncias positivas e enriquecedoras.

A participacédo do professor ao jogar e brincar com 0s
alunos valoriza a atividade, estabelece vinculos e favorece
uma maior “aproximagao do aluno”, permitindo-lhe, sempre
que necessario, intervir, esclarecer duvidas, solicitar da
crianga respostas ou solugdes as quais ela ja é capaz de
apresentar utilizando-se de seus conhecimentos prévios e
estimulando-a para pensamentos mais elaborados:
relacionar, refletir e propor solucBes aos problemas que lhe
sdo apresentados.

O segundo ambiente mais importante na vida social
de um ser humano, influenciando-o nas diversas formas de
se encarar a vida. E na escola que se desenvolve no educando
a capacidade de aprender, que é adquirido na escrita. Gagliari
(2001) afirma que: “Tudo o que se ensina na escola esta
diretamente ligado a leitura e depende dela para se manter e
se desenvolver. A leitura é a realizacdo do objeto da escrita.
Quem escreve, escreve para ser lido. Objeto da leitura”.

O espaco fisico de uma escola é muito importante para o ser
humano deve ser organizado de modo que atenda as
necessidades sociais do aluno.

Segundo Piaget apud Kramer, (2000, p.29) “o
desenvolvimento resulta de combinacGes entre que o
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organismo traz e as circunstancias oferecidas pelo meio (...) e
0s esquemas de assimilagio vdo se modificando
progressivamente, considerando estagios de
desenvolvimento”, entretanto, pode-se dizer que para uma boa
formagéo do aluno, a escola deve ter uma estrutura adequada
para isso.

As técnicas de utilizacéo de recursos que os professores
apresentam no cotidiano escolar, devem ser bem estruturados,
de forma a facilitar o desenvolvimento do aluno leitor. Dentro
deste ponto de vista Karling (1991, p.245), os recursos de
ensino sdo recursos humanos e materiais que o professor
utiliza para auxiliar e facilitar a aprendizagem.

Nesse sentido os professores devem investir mais na
sua pratica pedagogica, para que a aprendizagem se realize, €
preciso que o professor tenha o aluno no centro do processo,
sendo assim, assegurada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo visa analisar as praticas dos professores da
Escola Estadual Watson Clementino de Gusmao e Silva, frente
a leitura desenvolvida na escola. Tendo como tema: Contos e
jogos: Préatica Educativa para Desenvolver um Mundo de
Leitores.

A escolha por essa tematica foi exatamente por
acreditar no desenvolvimento e no crescimento do ser,
levando-0s a construir e organizar o pensamento do leitor.

Os contos e 0s jogos precisam ser considerados tdo
relevantes as disciplinas basicas, por auxiliar o educando a
tomar consciéncia sobre si mesmo, respeitando 0 espaco-
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temporal, desenvolver a criatividade, a ter iniciativa prépria,
enfim, a resolver mais facilmente os problemas e os obstaculos
inerentes a aprendizagem, concorrendo assim para um bom
desenvolvimento cognitivo.

A escola, ao valorizar o ato de brincar, sem restringir-
se, exclusivamente ao ato pedagdgico que intrinsecamente
pode estar a ele ligado, ajuda aos alunos a formarem um bom
conceito de mundo, um mundo afetivamente, o qual possa
oferecer a sociabilidade vivenciada, a criatividade estimulada
e os direitos das criancgas e adolescentes respeitados.

O brincar, além de desenvolver as potencialidades de
criancgas e adolescentes, promove descontragdo, momentos de
alegria e disposicéo para estudar. Portanto, cabe ao educador
sair das concepcdes preestabelecidas para que realmente possa
identificar como a crianga pensa, brinca e joga; resgatando a
sua importancia.

A partir das informac@es coletadas pode-se constatar
que embora haja o0 reconhecimento da leitura como
oportunidade de integracdo e sociabilizacdo do individuo na
sociedade muito ainda tém para ser feito pela escola na
formacéo de leitores.

Diante da pesquisa e observacdo na pratica do
cotidiano escolar observou-se que os fatores que contribuem
para essa problematica do ndo habito de leitura e a auséncia de
estimulo por parte da familia, que em muitos casos, 0s pais sao
analfabetos e também a ha falhas na pratica docente, e a
auséncia de compromisso do governo que néo disponibilizam
materiais didaticos para as escolas, e o interesse do aluno em
relacdo a leitura.

-36 -



Sendo assim, a participacdo da familia é indispenséavel
para que haja o desenvolvimento esperado no ensino, e
também cabe a escola ao professor refletir sobre seu papel
enquanto formador de leitores e atuantes na sociedade,
estimulando o aluno o ato de ler e escrever.

Foi possivel identificar nos contos, nos jogos e nas
brincadeiras a possibilidade de transformar as aulas em
momentos de descobertas e aprendizagem, contribuindo,
assim, na construcdo do conhecimento infantil. 1sso porque o
uso dos contos e dos jogos favorece a aquisicdo de uma
aprendizagem mais significativa.

Com este artigo, deseja-se que possa abrir novos
caminhos para o0 aprimoramento da préatica pedagdgica e que
sirva de estimulo transformador no processo educacional.
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CAPITULO 2

A IMPORT’ANCIA DA INCLUSAO DE DEFICIENTES
FISICOS NA ESCOLA REGULAR

Teresa Cristina Alves®
Gilvaneide de Barros Silva®*

INTRODUCAO

O processo de inclusdo educacional de deficientes
fisicos, tém sido do ponto de vista qualitativo insatisfatorio,
pois, mesmo adaptando os aspectos fisicos das instituicGes
de ensino regulares e proporcionando o ingresso dos
individuos que possuem necessidades educacionais especiais
no contexto regular, ainda ha muito o que ser feito,
principalmente no que tange a qualificacdo docente para
trabalhar com wuma sala inclusiva e desenvolver
satisfatoriamente a aprendizagem dos alunos regulares e néo
regulares, visto que, frente & estes aspectos percebe-se que
ainda ha muito a ser feito e pela falta de preparacdo docente,

3 Mestranda em Ciéncias da Educacdo pela Absoulute Christian
University, Especialista em Inspecdo Escolar, Bacharel em Pedagogia
pela Faculdade CESMAC. Atualmente atua na Coordenacdo Pedagdgica
do Centro de Educacdo Infantil Solar da Crianca — Porto Calvo, Alagoas.
4 Mestranda em Ciéncias da Educacdo pela Absoulute Christian
University, Especialista em Psicopedagogia Institucional pela
Universidade Castelo Branco — UCB e em Inspecdo Escolar pela
Faculdade Pio Décimo — CENFAP. Licenciada em Geografia pela
Faculdade de Formacdo de Professores da Mata Sul — FAMASUL.
Atualmente atua na coordenacdo do 1° ciclo do ensino fundamental da
rede municipal de ensino. E-mail: neidebarros2015@live.com.

-39-



em alguns casos a insercéo do deficiente fisico no contexto
regular, acaba por comprometer o desempenho da turma,
uma vez que, por ndo ser capacitado para trabalhar essa
realidade o professor nd&o consegue desenvolver
satisfatoriamente as suas aulas.

Muito tem se falado sobre democratizac¢do do ensino
no Brasil, principalmente na rede puablica, porém,
compreendendo a realidade educacional que se tem, percebe-
se que a concretizacdo desse processo democratizador da
educacao é realmente necessaria, no entanto, ainda torna-se
qualitativamente inexistente, pois, muitos educandos
portadores de necessidades educacionais especiais acabam
ficando fora do processo de construcdo de conhecimentos,
devido a deficiéncia que possui €, com isso, sendo excluido
educacional e socialmente, deixando de obter e exercer sua
cidadania.

Portanto, a proposta de incluséo de deficientes fisicos
na escola regular torna-se essencialmente fundamental, pois,
€ necessario que todos disponham da educacdo e tenham
através dela a formagdo que precisam para constituirem-se
como cidaddos criticos e conscientes, autdbnomos e
emancipados, na perspectiva de garantir um direito que € de
todos, a todos e, além disso, cooperar com a formacéao
escolar e o desenvolvimento do educando especial.

Ao remeter-se a uma educacdo de qualidade, formal
e que atenda eficientemente as demandas dos individuos é
crucial para que haja uma progresséo na vida dos individuos,
priorizando os elementos da que possam proporcionar a
inclusdo de todos, regulares e excepcionais num sistema
educacional de significativo nivel de qualidade, na
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perspectiva de propiciar o alcance dos objetivos propostos
com o desenvolvimento de cada ciclo de ensino.

1. AINCLUSAO SOCIAL E ESCOLAR DO SUJEITO DIANTE DA
GLOBALIZACAO

Os aspectos relacionados a globalizacdo também tém
influenciado significativamente quanto as questdes de
qualidade e inclusdo educacional, afinal, em meio a
disposicdo de tantos recursos tecnoldgicos, e a constante
inovacdo desses recursos, € natural compreender-se que
esses elementos estéo interferindo intensamente na vida das
pessoas. Conforme Castells (1995, p.20), “o que caracteriza
a globalizacéo € que ela é extraordinariamente excludente e
inclusiva ao mesmo tempo. Inclui o que gera valor e exclui
0 que ndo ¢ dindmico e ndo cria valor”.

A reflexdo de Castells (1995) sobre a globalizacéo é
bastante interessante para que se reflita com recrudescéncia
acerca desse complexo tdo inerente aos diferentes grupos e
situacOes sociais, sob Otica da sua relacdo com o processo de
incluséo, de modo que, possa ampliar-se significativamente
0s meios de comunicacdo e interagdo entre os sujeitos, no
contexto social e escolar. Porém, a situacao de valor imposta
pelo autor, gera ai uma dicotomia infelizmente bastante
comum no dia a dia das pessoas em diferentes contextos.

Acredita-se que a essencialidade da globalizacéo
numa perspectiva inclusiva, se da pela facilidade gerada
pelos instrumentos tecnoldgicos para unir as pessoas, e
ainda, as diferentes formas de utilizacao de tais instrumentos,
permitindo aos regulares e portadores de necessidades
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especiais, interagirem fluentemente com eles, valendo
enfatizar influéncia dos fatores socioecondbmicos no
processo de aquisicdo e manipulacdo de tais elementos.
Assim, “a oferta desses atributos torna-se, desta maneira,
uma estratégia competitiva” (GOES; LAPLANE, 2013).

De acordo com o Relatério sobre o desenvolvimento
humano no Brasil,

Para o sistema educacional, as solucbes
encontradas pelos paises mais bem-
sucedidos do ponto de vista da introdugéo
do novo paradigma tecnoldgico passam pelo
ensino publico, pela valorizagdo e boa
remuneracdo do magistério e por
mecanismos nacionais de avaliacdo do
desempenho do sistema educacional, bem
como pela implementacdo de mecanismos
de cooperagdo entre governo, empresas e
sindicatos (BRASIL, 1996, p.11).

Comprometer-se com o desenvolvimento de uma
proposta educacional equacionada com os parametros de
incluséo e desenvolvimento dos individuos, de modo que, 0s
educandos possam progredir mutuamente, regulares e
excepcionais, no intuito de contribuir com a insercéo escolar
e social desses individuos, compreendendo que, todos 0s
sujeitos precisam dispor de um sistema educacional cada vez
mais eficiente e de qualidade, considerando a necessidade e
influéncia da inclus&o escolar para o progresso da sociedade.

A unido dos diversos setores e esferas da sociedade
para a promogdo da inclusdo escolar ¢ fundamental, ela
proporciona o desenvolvimento de a¢des bastante relevantes
para o reconhecimento da necessidade de incluséo escolar e
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social desses elementos, tendo em vista, a relevancia desses
aspectos para o desenvolvimento social e humano dos
individuos.

Considerando esses aspectos, as diferentes etapas
educacionais e os fatores relacionados a globalizacdo, o
Relatério do desenvolvimento humano, ainda aponta que:

A educacdo e as aptiddes na era das redes
sd0 mais importantes do que eram
anteriormente. E na era das redes ndo seréa
suficiente centrar-se na educacgdo primaria;
cada vez adquirem maior importancia as
aptidfes avancadas que se desenvolvem no
ensino secundario e tercidrio (BRASIL,
2001, p.6).

Nessa perspectiva, pode-se compreender a educacgéo
como uma condi¢do indispensavel ao individuo,
necessitando ser disseminada entre todos,
independentemente das necessidades que possua, 0
importante é fazer com que 0 acesso ao conhecimento seja
democratizado, e a maioria das pessoas, ou
preferencialmente sua totalidade, possa dispor de um sistema
educacional inclusivo e de qualidade.

Por isso, € necessario criar-se estratégias que
viabilizem a democratizacdo educacional, por meio da
efetivacdo do processo de inclusdo, que surge atrelado a
perspectiva de melhoria da qualidade de vida dos individuos
regulares e excepcionais, num contexto inclusivo e
diversificado, onde ambos possam progredir e aprender
mutuamente, considerando a dimensdo que ocupa a
diversidade social, na qual ele esta inserido.
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Diante disso, faz-se pertinente afirmar que:

[...] uma escola que delineia as aquisi¢des
necessarias aos alunos de maneira muito
especifica e que trabalha no intuito de
padronizar essas aquisicdes [..] vera
recrudescer os problemas decorrentes da
heterogeneidade de uma populacdo diversa
que por diferentes motivos [..] ndo
consegue atingir os objetivos propostos.
Cabem nessa caracterizacdo desde os alunos
que se afastam levemente dos padrdes
aceitaveis, até aqueles cujo comportamento,
desempenho ou necessidade de recursos
especiais tornam-nos indesejaveis nas salas
de aula (GOES; LAPLANE, 2013, p.10).

N&o se pode pensar a escola como um espaco
homogéneo, nem mesmo quando ndo existem alunos
excepcionais entre os culturalmente chamados regulares,
pois mesmo ndo havendo a diferenca de condicdo motora
e/ou cognitiva, havera uma diversidade de habilidades,
competéncias e dificuldades, considerando que cada um
possui suas proprias peculiaridades. Infelizmente, “o
processo de educacdo formal se realiza de um modo
particular, de forma tal que durante o percurso uma parte dos
alunos é promovida e atravessa 0s varios niveis, outra é
marginalizada e outra parte, ainda, € definitivamente
excluida” (GOES; LAPLANE, 2013, p.10).

E necessario se ter muito cuidado ao desenvolver-se
a escolarizacdo do individuo, principalmente quando se
pretende fazé-lo numa perspectiva inclusiva, tendo em vista,
a amplitude das disparidades de situacdes e condigcOes de
aprendizagem, que se desencadeardo nesse contexto. Bem
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como, compreender a relevancia da acdo e capacitacdo
docente para que a préatica pedagogica seja realizada com
eficiéncia e proporcione resultados bem mais significativos.

O docente exerce um papel fundamental na promogéo
da verdadeira inclusdo, sua capacitacdo e desenvoltura em
sala de aula séo pressupostos cruciais para que se obtenha
bons resultados de aprendizagem, e se garanta a progressao
gradual dos alunos, inclusive daqueles que possuem
necessidades educacionais especiais. O processo de inclusdo
contribui para a promocdo da cidadania do sujeito, seu
crescimento pessoal, escolar e social, e precisa ser encarado
com recrudescéncia, até porque, ndo se trata se algo efémero,
mas sim, continuamente corriqueiro, que deve ser enfatizado
e trabalhado cotidianamente em todos 0s contextos sociais,
principalmente na escola.

A convivéncia com a diversidade, instituida a partir
dos fatores relacionados as necessidades especiais, ou
qualquer outro grupo diferente daquilo que ja é naturalizado
pela sociedade, proporcionard a construcdo de uma
sociedade bem mais harmoniosa e acolhedora, onde todos
tenham acesso aos seus direitos e consciéncia de seus
deveres, vivendo efetivamente a sua cidadania, tornando
concreta as metas propostas com o processo de inclusdo
escolar.

Muito ja foi feito para que se consolide uma
verdadeira inclusdo educacional, todavia, ainda ndo se
obteve em massa a verdadeira inclusdo, as préaticas inclusivas
realizadas, infelizmente permanecem numa dimenséo
precaria, por ndo atender com a devida quitacdo 0s anseios
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propostos pelas politicas de inclusdo educacional e os
documentos que regem essa acdo educativa.

Porém, ao remeter-se a essas questdes, € fundamental
refletir sobre a colocacdo de Delou et al. (2003, p.11), ao
afirmar que:

Dessa maneira, ha que se tomar cuidado
para que ndo se continue a reproduzir o que
se passa agora, que € a producdo de
conhecimento com uma pretensa intencéo
generalista, que, por tras, retrata a exclusdo
e a fragmentaco da formatagdo, por atribuir
significado de deficiéncia a expressdo
necessidades educacionais especiais, que é
muito mais ampla, por retratar a diversidade
do alunado da Educacéo Especial.

O processo de inclusdo precisa considerar a
construgdo de novos conhecimentos, instigando uma
reflexdo sobre a gama de diversidades que podem surgir no
contexto inclusivo e a necessidade da escola e o professor
preparar-se para atender essa demanda com eficiéncia, sem
que perca o0 controle da proposta pedagdgica, que visa
contribuir diretamente com o crescimento do aluno.

A educacéo inclusive requer muita atencdo, cuidado
e comprometimento de todos os envolvidos, bem como, o
conhecimento inerente as diversidades que a constituem,
pois esses sdo subsidios perenes a construgdo de uma “real
inclusdo”, ndo podendo ser considerada em sua totalidade, se
néo abranger com eficacia essas demandas. Enquanto espaco
de construcdo, a escola precisa desencadear-se de forma
construtivista e humanizada, a fim de manter o equilibrio
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entre 0 conhecimento que se pretende construir e a
valorizacéo do individuo que o esta construindo.

E imprescindivel no que tange a proposta de inclusio
escolar, considerar a convivéncia com o diferente, como
pode-se exemplificar a partir da preconizacao da valorizagéo
e respeito do transcendente, como uma proposta de melhoria
das relacdes de convivéncia entre os individuos, e a0 mesmo
tempo, de aceitacdo dos elementos que constituem a mistica
da inclusdo. Dai todos os seguimentos da comunidade
escolar acabam sendo instados a contribuir com a efetivacéo
desse processo, considerando as inUmeras dificuldades que
surgem nesse complexo para que seja consolidada a
interacdo entre os diferentes.

[...] dependemos da natureza. Dependemos
de outras pessoas, de nossa comunidade.
Estamos, pois, fadados a interacdo, a troca.
Temos que nos adaptar, regular nossas
necessidades e  possibilidades  de
sobrevivéncia ao que esta fora de nds
(MACEDO, 2002, p.125).

A interacdo social é crucial para o0 bom desempenho
do individuo, o didlogo e a interagdio com o0 outro
proporciona a ampliacdo dos conhecimentos e a vivéncia de
experiéncias muito significativas, que permitem o aumento
das suas potencialidades, e, além disso, estimula o
desenvolvimento de novas habilidades a partir das
motivacOes recebidas no contato com o outro, por meio do
estabelecimento de vinculos que tendem contribuir
diretamente com a potencialidade interativa, compreendidas
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a partir da ampliacdo das capacidades motoras e cognitivas
que esse processo oferece.

Os processos inclusivos ndo podem  ser
compreendido simplesmente como um proposta integrativa,
mas sim, como algo que evoque progressivamente em favor
da promocao da cidadania dos marginalizados, dentre os
quais incluem-se os portadores de necessidades especiais,
que ainda lutam contra a promiscuidade de grande parte da
populacéo.

H& diversas concepcgBes e discursos acerca da
incluséo educacional, pois, nunca se falou tanto em incluséo
como se tem falado nos ultimos anos. Na escola, nos lares,
nos telejornais, nas bancadas politicas etc., muito tem se
falado sobre a proposta inclusiva, e os beneficios que ela
oportuniza a ambas as partes. Pois, “[...] quando a igualdade
de direitos aparece juntamente com o respeito as diferencas,
prevalece a visdo universalista, marca da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, de 1948 (GOES;
LAPLANE, 2013, p.13).

Quando a escola ndo esta preparada para atender as
demandas inclusivas, ou por outro lado, insiste em manter a
concepcao de inclusdo no mero ato de integracdo do aluno
com necessidades educacionais especiais no contexto
regular, pode provocar severas consequéncias na vida
escolar desses alunos, uma vez que, eles ndo terdo um bom
aproveitamento de aprendizagem. Pois, é importante
preconizar o que predispde a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional 9394/96 (LDB), ao afirmar que:
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Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurarédo
aos educandos com necessidades especiais:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles
que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados (BRASIL,
1996, p.15).

A inclusdo educacional e a garantia da progresséo do
aprendizado dos sujeitos submetidos a esse processo € algo
crucial para o bom desempenho dos individuos, e como
pode-se observar um direito legalmente assistido a eles,
incutindo a escola e todos os membros de sua equipe
multifuncional a responsabilidade de contribuir diretamente
para a aprendizagem e desenvolvimento escolar e social dos
individuos, de modo que, cada um possa ampliar seus
conhecimentos e desenvolver multiplas competéncias.

A legislacdo nacional é bastante enfética quanto as
questdes inerentes ao processo de inclusao dos portadores de
necessidades  educacionais  especiais, permitindo
compreender que incluir nesse sentido, transcende a mera
integracdo, aprofundando-se como uma forma de tornar o
sujeito membro ativo do grupo, levando em consideracéo
suas potencialidades e dificuldades, a fim de ampliar a sua
autonomia e, consequentemente promover a sua cidadania.

Mantoan (2000) traz uma afirmativa muito instigante
quanto a expectativa da sociedade em relacéo a possibilidade
da progressédo da aprendizagem e o desenvolvimento das
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potencialidades dos portadores de necessidades especiais,
Sua concepgdo se enraiza na mais comum compreensao
social acerca dessas pessoas.

De acordo com Mantoan (2000, p.61):

[...] a baixa expectativa do meio social com
relacdo as possibilidades do deficiente de
enfrentar os desequilibrios de toda ordem,
limitam o seu nivel de exigéncia e reduzem
a sua persisténcia na busca das melhores
solucBes para resolver problemas. Com
efeito, os determinantes psicossociais
também influem no desenvolvimento e uma
atitude critica e a mobilizagdo dos
instrumentos intelectuais que os deficientes
pdem em acdo para melhor ultrapassar os
desafios com que se deparam nos mais
diversos ambientes e situagdes de vida.

Percebe-se que a autora sugere uma reflexdo ainda
mais intrinseca com relacdo ao portador de necessidades
educacionais especiais, a fim de que se possa compreender a
posicao que esses sujeitos tém ocupado e as reflexdes delas
na sua préatica cotidiana, influenciada pelos fatores sociais
que tendem desde outrora excluir socialmente esses sujeitos,
desacreditando da possibilidade de aprendizagem,
progressao e alcance de sua independéncia.

Os estudos da autora sobre a estruturacdo da
inteligéncia do deficiente mental (MANTOAN 1989, 1991),
fundamentada em trabalho de Inhelder (1963), pode
evidenciar que a aprendizagem do sujeito é estimulada pelas
pessoas que convivem com ele, e as situacdes que lhes séo
propostas para resolucdo, estimulado o seu pensamento e
raciocinio,
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A partir de entdo, sob embasamento na reflexdo de
Mantoan (2000) e das predisposi¢cOes legais, estabelecidas
pela legislagdo nacional através da LDB acerca do processo
da inclusdo escolar, percebe-se que ela € crucial para que
haja um desempenho significativo dos portadores de
necessidades educacionais especiais, e para o alcance de sua
autonomia, concorrendo para a construcdo da cidadania,
tornando-o0 um sujeito socialmente ativo.

A significancia da inclusdo educacional é norteada
pela necessidade de promover a cidadania daqueles que por
possuirem algum tipo de deficiéncia acaba tendo sua
cidadania ofuscada pela falta de conhecimentos, ou melhor,
ineficiéncia da escolarizacdo, promovida muitas vezes
simplesmente de modo integrativo.

Incluir escolarmente € muito mais que integrar, até
porque, a integracdo acontece automaticamente. Por outro
lado, a inclusdo consiste na significacdo dessa integracéo,
dada a partir da promocgdo da emancipacdo do sujeito
especial, promovida pela construgdo de conhecimentos
curriculares, dos direitos e dos deveres, que permitem ao
individuo uma compreensdo bem mais ampla quanto ao seu
papel e funcao social.

A Declaracdo de Salamanca (1994) € um dos
documentos internacionais mais importantes para a
realizacdo da inclusdo escolar, muitos documentos que
surgiram posterior a ela, foram inspirados por seus conceitos
e diretrizes acerca desse processo, iniciando a partir dela a
elucubracéo dessa proposta que a cada dia tende aperfeicoar-
se e ampliar-se, mesmo frente aos desafios e as dificuldades
que se instauram para a efetivacdo da inclusdo educacional.
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Tal documento ocupa grande relevancia no processo
de reflexdo e lutas pela inclusdo, pois em suas abordagens
visa a promocdo de um sistema educacional que possa
atender a todas as criancas, concorrendo para a efetivacao de
um sistema cada vez mais amplo, que atenda enfaticamente
as demandas dos alunos, independentemente das
necessidades educacionais que possua, visando a superacédo
da segregacéo e da mera integracdo dessas pessoas, no intuito
de preservar e promover a sua dignidade humana, oprimida
pela brusca ganancia de poder que ha nos seres humanos.

De acordo com a Declaragdo de Salamanca (1994)
cremos e proclamamos que:

e Todas as criancas, de ambos 0s sexos,
tém direito fundamental a educagdo e
que a elas deve ser dada a oportunidade
de obter e manter um nivel aceitavel de
conhecimentos;

e (Cada crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades
de aprendizagem que lhe sdo proprios;

e Os sistemas educativos devem ser
projetados e os programas aplicados de
modo que tenham em vista toda a gama
dessas diferentes caracteristicas e
necessidades;

e Asescolas comuns, com essa orientacdo
integradora, representam o meio mais
eficaz de combater atitudes
discriminatérias, de criar comunidades
acolhedoras, construir uma sociedade
integradora e dar educacdo efetiva a
maioria das criangas e melhoraram a
eficiéncia e, certamente, a relacdo custo-
beneficio de todo o sistema educativo
(SALAMANCA, 1994, p.9-10).
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A andlise dessas concepcdes requer bastante cuidado
e atencdo, afinal, sugere uma reflexdo sobre algumas
questdes muito relevante para que a proposta de incluséo néo
passe despercebida, ou ainda, seja drasticamente mal
interpretada pelo sistema educacional e os educadores,
principais promotores da inclusdo. Até porque, como
descrito no primeiro topico, a educacdo € um direito de todos,
independentemente de sexo.

Porém, vale lembrar que a construcdo de
conhecimentos também é algo bastante enfatizado nesse
processo, independentemente das necessidades do aluno, ele
precisa ser construido de forma aceitdvel a fim de
proporcionar ao aluno portador de necessidades
educacionais especiais ou ndo, a conquista do seu espaco
social, concorrendo para a sua autonomia cidadd, pessoal e
profissional a fim de fazer com que, ele possa obter sua
dignidade com qualidade.

2. AESCOLA INCLUSIVA

A inclusdo de deficientes fisicos na escola regular
tem se tornado uma proposta democratizadora na educacéo,
pois, muito ja se falou em democratizacdo de ensino e
percebe-se que ainda ha muito a ser feito para que esta se
torne efetivamente democratica. No entanto, a escola
inclusiva é um grande passo nesse processo, por permitir que
educandos regulares e deficientes fisicos possam aprender
mutuamente, em harmonia na mesma sala de aula,
proporcionando o desenvolvimento de um processo ensino
aprendizagem que proporcione a todos os envolvidos a
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construcdo dos conhecimentos necessarios para 0 Seu
desenvolvimento. Proporcionando que os individuos possam
desenvolver-se convivendo com as diferengas, que nao
implica em diversidade, mas sim nas individualidades de
cada um, que constitui-se na multiplicidade. Pois, de acordo
Silva (2000, p. 100-101):

A diferenca (vem) do mdltiplo e ndo do
diverso. Tal como ocorre na aritmética, 0s
multiplos é sempre é um processo, uma
operagdo, uma acdo. A diversidade ¢
estatica, é um estado, é estéril. A
multiplicidade é ativa, é fluxo, é produtiva.
A multiplicidade PE uma maquina de
produzir diferencas — diferengas que sdo
irredutiveis & identidade. A diversidade
limita-se ao existente. A multiplicidade
estende e multiplica, porifera, dissemina. A
diversidade é um dado — da natureza ou da
cultura. A multiplicidade é um movimento.
A diversidade reafirma o idéntico. A
multiplicidade estimula a diferenca que se
recusa a se fundir com o idéntico.

No entanto, a escola inclusiva deve concorrer para
que as relacdes interpessoais com as diferencas de cada um,
seja cada vez mais interativa e pautada nos principios de
respeito e valorizagdo, na expectativa de construir um
sistema educacional mais humanizado e igualitario, sem que
comprometa o desenvolvimento escolar do portador de
necessidades educacionais especiais.

Segundo a UNESCO (1994), a origem do conceito de
Escola Inclusiva deu-se em decorréncia de uma concepcao
comum que condiz com a responsabilidade de uma
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pedagogia centrada na crianca, capaz de educar a todas,
inclusive aquelas com desvantagens severas. As criangas
devem aprender juntas. Tal consenso concebe as diferengas
como condigdo humana ao passo que tenta adequar a
aprendizagem as necessidades da crianga em respeito a sua
dignidade. Por outro lado, Sanchez ao referir a educacédo
inclusiva ressalta que:

Esta visa apoiar as qualidades e
necessidades de cada um e de todos o0s
alunos da escola. Enfatizando a necessidade
de se ,pensar na heterogeneidade do
alunado como uma questdo normal do
grupo/classe e pbr em macha um
delineamento educativo que permita aos
docentes utilizar os diferentes niveis
instrumentais e atitudinais como recursos
intrapessoais e interpessoais que beneficiem
todos os alunos (SANCHEZ, 2005, p.12).

A educacéo ndo pode ser pensada homogeneamente,
ou tdo pouco, como um processo de escolarizacdo
segregacionista, onde regulares e excepcionais devem
estudar separadamente. A educacao constitui-se no campo
maultiplo, onde as diferencas desencadeiam a experiéncia de
conhecer as habilidades e as dificuldades enfrentadas pelos
deficientes fisicos e a valoriza¢do desses individuos como
sujeitos capazes de construirem conhecimentos e
desenvolverem sua cidadania com autonomia. Como destaca
Werneck (1997, p.58), “Incluir ndo € favor, mas troca. Quem
sai ganhando nesta troca somos todos nos em igual medida.
Conviver com as diferencas humanas ¢ direito do pequeno
cidaddo, deficiente ou ndo.” Ou seja, o processo de inclusdo
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educacional proporciona beneficios tanto para os deficientes,
quanto para os regulares, visto que, este possibilita a
reciprocidade da experiéncia com o diferente no contexto
escolar.

3. AINCLUSAO ESCOLAR E SEUS BENEFICIOS

A proposta de inclusdo educacional é muito
significativa e tem contribuido afincamente para que 0s
alunos com deficiéncia fisica possam desenvolver sua
escolaridade de forma satisfatéria, adquirindo o0s
conhecimentos necessarios para sua formacao educacional e
cidada, contribuindo eficientemente para a inclusdo social
desses individuos e cooperando com a transformacdo da
realidade social em que vivem.

Refletir sobre a educacdo inclusiva é mais que uma
questdo juridica, fundamental a interpelacdo entre teoria e
pratica na acdo docente, no sentido de garantir de fato a
entrada, a permanéncia e 0 sucesso da pessoa com
deficiéncia em seu processo de escolarizagdo, nesse sentido
para a efetivacdo da inclusdo escolar, a UNESCO (1994)
objetiva que uma mudanca de perspectiva social é
imperativa. Por um tempo demasiadamente longo o0s
problemas das pessoas portadoras de deficiéncias tém sido
compostos por uma sociedade que inabilita que tem prestado
mais atencdo aos impedimentos do que aos potenciais de tais
pessoas. UNESCO (1994).

Sabe-se que a inclusdo educacional ndo é uma
proposta nova na educacdo, mas, apesar disso ainda é
compreendido como sindnimo de mudanga nesse contexto e
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muitas vezes surge como algo que imprime diferencas nesse
contexto. Diante disso, Mantoan (2003, p.56), afirma que:

As grandes inovagdes sdo muitas vezes a
concretizacdo do 6bvio, do simples, do que
é possivel fazer, mas que precisa ser
desvelado, para que possa ser compreendido
por todos e aceito sem muitas resisténcias,
se ndo aquelas que dao brilho e vigor ao
debate das novidades.

Os caminhos percorridos pela educacdo devem
promover a integracdo dos educandos deficientes fisicos no
contexto regular, visto que, esse processo de incluséo e
interacdo entre ambas as categorias de educandos tém
influenciado  significativamente  no  processo  de
escolarizacdo desses individuos. Por isso, torna-se
importante frisar que todos devem estar engajados nesta luta
para gque aconteca o processo de inclusdo. No entanto,
mesmo com essa perspectiva conceitual transformadora, as
politicas educacionais implementadas ndo alcancam o
objetivo de levar a escola comum a assumir o desafio de
atender as necessidades educacionais de todos os alunos.
(BRASIL, 2008, p.15).

Pois, isto fara possivel se alcancar o contexto
educacional que se almeja, proporcionando a todos o0s
educandos dispor de um sistema educacional eficiente,
satisfatorio e acolhedor, mediatizado pelos principios da
igualdade e da democratizagdo educacional, concretizando
um sistema educativo conivente com a demanda dos
educandos e as suas expectativas.
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O Decreto n® 3.956/2001 vem reafirmar que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo
como discriminagdo com base na deficiéncia toda
diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o
exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Este Decreto tem importante repercussao na
educacdo, exigindo uma reinterpretacdo da educacédo
especial, compreendida no contexto da diferenciacao,
adotado para promover a eliminacdo das barreiras que
impedem o acesso a escolarizagdo. BRASIL (2001).

Entretanto, € necessdrio que haja maior
comprometimento com a inclusdéo educacional e
consequentemente com a qualidade da educacao,
compreendendo que todos os individuos, independentemente
das necessidades educacionais e da deficiéncia que possua,
possa usufruir da educagdo que € um direito de todos.

4. A ESCOLA E A PREPARACAO DOS PORTADORES DE
NECESSIDADES ESPECIAIS PARA O MERCADO DE
TRABALHO

O mercado de trabalho hodierno tem se tornado cada
vez mais exigente e excludente ao mesmo tempo, visto que,
a busca pela exceléncia profissional tem se tornado um dos
principais fatores que favorecem a competitividade e a
exclusdo daqueles que ndo atendem as exigéncias do
mercado. No entanto, como érgdo formador e transformador
do sujeito a escola é extremamente importante, visto que, é
através dela que o sujeito adquire 0s conhecimentos
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necessarios para sua formacdo social e profissional. Até
porque, o artigo 2° da LDB — Lei de Diretrizes e Bases
predispde que:

A educacéo dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais da solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(CARNEIRO, 1999, s/p)

Diante disso, vale salientar que a escola precisa
cumprir com mais eficiéncia seu papel e promover a incluséo
escolar de forma concreta e significativa, sem que se atrele
apenas a mera insercdo no individuo portador de
necessidades especiais na sala regular, mas sim, promover a
aprendizagem de forma igualitaria e significativa para os
regulares e os portadores de necessidades especiais, assim
como também, promover acdes que priorizem respeito e a
valorizacdo de cada um, independentemente de suas
diferengas ou deficiéncias. Nesse sentido, a inclusdo se
constitui em um processo bilateral, no qual as pessoas
excluidas e a sociedade buscam, em parceria, equacionar
problemas, tomar decisbes para sua solucdo e tornar
realidade a equiparacdo de oportunidades para todos
(SASSAKI, 1997).

Assim, vale salientar que a educagéo deve preconizar
a formacdo e o desenvolvimento do sujeito, a fim de
contribuir com sua insercdo no mercado de trabalho e na
sociedade, visto que, além de dignificar o individuo o
trabalho permite sua liberdade financeira, bem como, sua
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insercdo de forma concreta na sociedade, possibilitando-o
intervir nos fatos e acontecimentos sociais. “Incluir significa
atender a todos os Portadores de Necessidades Especiais ou
néo, respeitando as necessidades de cada uma delas, tendo

profissionais capacitados e espaco fisico adequado”. (Souza,
2010, apud Araujo, 2010, s/p).

O principio democratico da educacdo para
todos s6 se evidencia nos sistemas
educacionais que se especializam em todos
os alunos, ndo apenas em alguns deles, 0s
alunos com deficiéncia. A inclusdo, como
consequéncia de um ensino de qualidade
para todos os alunos provoca e exige da
escola brasileira novos posicionamentos e é
um motivo a mais para que 0 ensino se
modernize e para que o0s professores
aperfeicoem as suas praticas. E uma
inovacdo que implica num esforco de
atualizacdo e reestruturacdo das condicdes
atuais da maioria de nossas escolas de nivel
basico. (Mantoan, 2007, s/p).

Entretanto, é importante que se torne 0 ensino uma
forma de incluséo escolar, social e profissional do individuo,
proporcionando maiores possibilidades de crescimento
enquanto sujeito social e profissional, por meio da promocéo
de um ensino de qualidade.
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5. O MERCADO DE TRABALHO E A EMPREGABILIDADE DE
PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS

A qualificacdo profissional ¢ um dos principais
fatores para que haja a contratacdo de trabalhadores
atualmente, entretanto, pode-se apreciar situacdes em que ha
ofertas de vagas de emprego por diversos 6rgdos, mas, ndo
h& a quantidade de pessoas necessérias com a habilitacdo
para esta funcdo. Assim, percebe-se que essa realidade surge
como reflexo da educacdo desenvolvida, porém, em se
tratando da capacitacdo e profissionalizacao de portadores de
necessidades especiais, infelizmente essa realidade é ainda
pior.

A Constituicdo Federal em seu art. 7°, inciso XXXI
proibe qualquer tipo de discriminagdo no tocante a salario e
critérios de admisséao de trabalhadores com qualquer tipo de
deficiéncia, vejamos:

Art. 7°. S8o direitos dos trabalhadores
urbanos e rurais, além de outros que visem a
melhoria de sua condig¢do social:

XXXl — proibicdo de qualquer
discriminacédo no tocante a salario e critérios
de admissdo do trabalhador portador de
deficiéncia (Constituicdo Federal, 2009).

Como pode-se perceber a CF faz referéncia a
importancia da superagdo de qualquer discriminacdo ou
preconceito contra o portador de necessidades especiais,
visto que, estes individuos devem ser tratados de forma
igualitaria, a fim de proporcionar igualdade nos direitos e
deveres cidaddos. Entretanto, nota-se que mesmo assim

-61-



ainda ha muito preconceito com relacdo ao portadores de
necessidades especiais, visto que, a maioria das contratacoes
desse publico profissional se d& pela exigéncia feitas pelos
Orgdos competentes, ou para obter beneficios do governo.
Cestani (2002 apud Antonello, Junior e Silva, 2002) afirma
que a inclusdo no mercado de trabalho dessa populacdo é
uma ideia muito recente e ndo muito aceita, ja que sdo
grandes as barreiras para essas pessoas e poucas as
oportunidades de trabalho a elas destinadas.

Com isso, dificulta-se ainda mais o processo de
inclusdo desse publico no mercado de trabalho,
inviabilizando assim a oportunidade de essas pessoas
constituirem-se dignamente enquanto pessoas humanas,
assim como também, vetando-as de direitos que também sao
delas.

CONSIDERGOES FINAIS

Os deficientes fisicos foram por muito tempo
exclusos do contexto educacional regular, sendo segregados
a modelos especificos de educacdo especial, sendo obrigados
a receber a educacdo de forma isolada, sem nenhuma
experiéncia com os individuos regulares, de forma
excludente e discriminatéria. Com isso, a proposta de
inclusdo desses educandos é imprescindivelmente muito
importante, visto que, permitira a esses sujeitos constituir sua
dignidade e cidadania, por meio da construcdo de sua
autonomia, advinda do processo educativo.

A educacdo inclusiva tem assumido papel
fundamental na promogéo do desenvolvimento educacional
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do sujeito com necessidades educacionais especiais, pois,
mesmo sendo muitas vezes compreendido erroneamente
como a mera inser¢cdo do educando especial no contexto
regular, o conceito de inclusdo implica além disso, na
promogéo da aprendizagem desses educandos no contexto
inclusivo. Porém, mesmo assim, percebe-se que tem sido
apontados resultados positivos mediante esse processo.

No entanto, € muito importante que se inclua os
deficientes fisicos ao contexto regular, na expectativa de
concorrer para a construcdo de uma educagdo muito mais
eficaz e satisfatoria, que imprime o carater emancipatério e
libertador do processo educativo, de modo que, todos o0s
individuos possam dispor do acesso a construcdo de
conhecimentos e aquisi¢do do saber, oriundo do processo
ensino aprendizagem desenvolvido no contexto educacional,
na perspectiva de formas individuos criticos e conscientes,
que através da aprendizagem adquirida podem superar 0s
limites impostos pela deficiéncia e conquistar seu espago no
mundo.

A sociedade contemporanea tem alcancando uma
linha de crescimento extremamente significativa, pois, no
que se refere ao processo de inclusdo e promocdo da
igualdade de direitos dos individuos, percebe-se que ainda ha
uma forte resisténcia das pessoas frente a esses fatores,
assim, € importante que se possa realizar pesquisas acerca
dessa temética no intuito de fortalecer a socializacdo e
inclusdo desses sujeitos no mercado de trabalho e
consequentemente na sociedade, visto que, o trabalho esta
intrinsecamente ligado a constitui¢ao da dignidade do sujeito
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e a construcao de sua liberdade financeira, o que Ihe permite
a construcao de sua autonomia.

Dessa forma, mediante a essas questdes é importante
salientar que o processo de inclusdo dos portadores de
necessidades especiais € um processo extremamente
complexo, por necessitar do estabelecimento de parcerias e,
além disso, do convencimento dos 6rgdos empregadores de
que o fato de esses sujeitos possuirem necessidades especiais
e em alguns casos um ambiente adaptado para trabalhar ndo
0 torna incapaz de desenvolver sua fungéo e contribuir para
0 sucesso das suas atividades.

Diante disso, percebe-se que adjacente a exclusdo
social dos individuos portadores de deficiéncias surge a
exclusdo profissional provocada pela rejeicao desses sujeitos
no mercado de trabalho, uma vez que, muitas empresas sO
contratam esse publico profissional no intuito de cumprir
determinacOes legais e receber beneficios do governo por
isso. Poréem, é preciso compreender a inclusdo dos
portadores de necessidades especiais como um processo de
inclusdo e humanizagdo social, na perspectiva de
proporcionar melhores condicOes de vida para todos. Pois
assim, como a escola a sociedade também deve ser inclusiva.
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CAPITULO 3

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NOS PROCESSOS
DE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NO ENSINO
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INTRODUCAO

Os processos de alfabetizacdo e letramento na
concepcdo do ato de avaliar, possui inicio e continuidade que
envolve simultaneamente a inteligéncia, desejos e
necessidades no mundo de tanta diversidade cultural e
ideologica. Na acdo que torna-se o alunado capazes de,
distinguir aquisicdo de codigo e aprender ler e escrever, no
convivio diario agrupado nas préaticas sociais de ensino e
aprendizagem.

Com dinamicidade e flexibilidade na conceituacédo de
alfabetizacdo e letramento em torno de funcéo pedagdgica
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baseada nos principios tedricos metodologicos da avaliacdo
formativa, em visdo global que constituem compreenséo,
valorizagdo das habilidades de leitura e escrita de mundo.
Nas representacdes que fazer-se uso de instrumentos e metas
da qualidade que vincula a aprendizagem.

Diante de contexto de que letrar € conduzir habito de
ler e compreender os signos linguisticos, com fundamentos
nas diversas personalidades de cognicdo, afetividade,
psicomotricidade de sintetizar o aprendizado desde o
primeiro dia de vida. Abrangendo escolarizacdo de sujeitos
analfabeto ou alfabetizado nos grupos sociais que se
encontra na sociedade.

Em caminhos pertinentes dindmico e coletivo, nos
espacos que compreende apropriacdo de técnicas e aspectos
de convivio de nova tecnologia, em interagir dialogo no
dominio da oralidade leitura e escrita de critérios e valores
cognitivo social e politico.

Num ambito de composi¢cdo de conhecimento
reflexivo na sala de aula, de didatica heterogénea na relacéo
do objeto do conhecimento, do nosso saber, que se admite na
percepcdo ou nas informagdes recebidas para um
determinado fim ou ndo. O conhecimento € construcéo
humana e social que permitir-nos estabelecer interpretacdes
significativas, no aprender que lhe asseguram cidadania
dentro e fora da escola em plena sociedade letrada.
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1. REVISAO BIBLIOGRAFICA
1.1.  Concepgao do ato de avaliar

O processo de ensino aprendizagem néo se reduz a
uma atuacdo pontual ou a algumas situacdes isoladas, mas
tem um inicio e uma continuidade de atuacdes inter-
relacionadas, destinadas a pesquisar e a compreender melhor
o0 fato de ensinar a aprender. O aprender envolvem
simultaneamente a inteligéncia, os desejos e as necessidades.

A concepcéo estabelecida no termo de letramento,
baseado  nos  principios  tedricos  metodologicos
CARVALHO, 2008, p.46 afirma:

A boa aplicacéo técnica de um método exige
pratica, tempo e atengdo para observar as
reacOes das criancas, registrar os resultados,
ver 0 que acontece no dia a dia e procurar
solucdes dos alunos que ndo acompanham.

Nesse patamar a avaliagdo formativa envolvem
quatro necessidades:

e Avaliacdo inicial — o que professor precisa de objetos
claros, saber o que os alunos ja conhecem e preparar 0
que eles devem aprender — tudo em funcdo de suas
necessidades;

e Auvaliagdo reguladora — 0 segundo passo é selecionar
conteudos e atividades adequados aquela turma;

e Avaliacdo final — periodicamente (ao final de etapas do
processo) ele deve parar e analisar o que ja foi feito
para verificar o desempenho dos educandos;
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e Auvaliagdo integradora — ao final, todo o processo tem
de ser repensado, de forma a mudar os pontos
deficientes e aperfeicoar o ensino e a aprendizagem.

A forma de avaliar no mundo de tanta diversidades
culturais e ideologia, designar mudancas das praticas
pedagogicas, em visao global do profissionalismo [...] saber
escolher as ferramentas que poder ser Uteis para propiciar
mudancas positivas SANCHEZ, 2008, p.46. Nesse mesmo
procedimento o letramento constitui compreensdo e
valorizacdo das capacidades, conhecimentos e atitudes no
conjunto de habilidades da leitura escolar e leitura do mundo.

O letramento é necessario para a conquista de
procedéncia de pessoa doutrinada e apta, a instruir por meio
da leitura e escolher as informagdes aquelas que mais lhe
interessa. Assim a tarefa de alfabetizar letrando significa dar
ajuda aos alunos para que estejam prontos para usar Varios
tipos de linguagem em qualquer situacao.

Assim o letramento faculta interpretacdo mais amplo
da palavra alfabetizar que ¢ “a a¢do de alfabetizar, tornar o
individuo capaz de ler e escrever” SOARES, 1998, p.31. Na
alfabetizacdo o ato de ler e escrever distinguir método
silabico, com processo de aquisi¢do de cddigo em conjunto
de praticas organizadas em pedagogia no uso e reflexdo
sobre a lingua.

Dentro do ensino da lingua, em sua pratica social é
necessario apresentar ao educando os aspectos do sistema
ortografico, e os conteidos a serem utilizados, em processo
abrangente e sistematico da pratica pedagdgica que inclui
tanto a identificacdo das dificuldades, resisténcias e
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progressos do aluno, quanto a analise da adequacdo dos
objetivos, procedimentos e recursos de ensino.

E fundamental compreender, que a avaliagio
conforme PERRENOUD, 2008, p.80 as praticas levam em
conta as intengOes e representaces do professor mediada
pela linguagem da leitura e escrita, de forma que caracteriza
a dinamicidade e flexibilidade do olhar permanente de
cultura que se faz uso e envolver-se a alfabetizacdo e
letramento, nas acBes que agem diretamente sobre o0s
mecanismos de aprendizagem.

Para aprender significativamente, na estrutura
cognitiva a aprendizagem se armazena numa integracdo do
saber escolar e outros saberes, que ocorrem por recepgao ou
descoberta de processo conhecido de “formacao de
conceitos”, que envolve generalizacdes permanente de
principios fisico e social, das condi¢bes bésicas de
motivacdo, interesse e habilidade compartilhada nos
diferentes contextos que, abordam a epistemologia do
conhecimento e as metodologias que instrumentalizam a
pratica pedagdgica.

Toda acdo pedagdgica, repousa sobre uma parcela
intuitiva de avaliacdo formativa no sentido de que,
inevitavelmente, hd um minimo de regulacdo em funcdo das
aprendizagens. PERRENOUD, 2008, p.14, essa regulacéo
faculta o olhar encontrado nos obstaculos das trajetérias do
aluno em introduzir aprendizagem significativa. E para que
ocorra exige que seja vista a compreensdo de significados
relacionando-se as experiéncias anteriores e Vvivéncias
pessoais dos aprendizes.
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E com relacdo a avaliagdo Filipe da Silva
(http://www.fafieedu.com.br) diz:

Para que haja a aprendizagem é essencial
conhecer cada aluno e suas necessidades;
assim o professor podera pensar em
caminhos para que todos alcancem o0s
objetivos. O importante ndo é identificar
problemas de  aprendizagem, mas
necessidades.

Diante, de instrumentos e metas focado no contexto
de representacdes, de conceitos, conhecimentos e estratégias
de critérios, que conduz arbitrio no seio do ensino
“qualidade” que determina aprendizagem. Sendo necessario
vé que a avaliacdo deve ser conscientemente vinculada a
concepcao de mundo de sociedade e de ensino que queremos,
permeando toda a pratica pedagdgica e as decisdes
metodoldgicas.

Com base nas concepcdes de SOARES, 2009, p.58,
notarmos algumas condic¢des para que ocorra o letramento.
A primeira é que haja escolarizacdo real e efetiva da
populacdo, nos critérios de praticas sociais, atribuido a
capacidade de fazer uso no @mbito do senso comum e
também nos objetos que utilizar-se no uso de leitura e escrita.
A segunda condicdo é que haja disponibilidade de material
de leitura e locais disponiveis para este fim.

Assim sendo, o processo de alfabetiza¢do na busca de
mecanismo de leitura e escrita, envolvem-se diversidade de
procedimentos e métodos de ensino com foco no conceito de
alfabetizacdo em termo de letramento.
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Desta forma, o conceito de alfabetizacdo no uso das
palavras de OLIVEIRA, 2002, p.169 conceitua a palavra
alfabeto:

A palavra alfabeto deriva das duas primeiras
Letras do sistema grego, alfa e beta.
Alfabetizar, em todas as linguas e em todos
os termos atuais, significa, originariamente,
aprender a usar o alfabeto para escrever e
ler. Alfabetizar significa saber identificar
sons e letras, ler o que ja estd escrito,
escrever o que foi lido ou falado e
compreender o sentido do que foi lido e
escrito.

Assim sendo, se perceber que o alfabetizar envolvem
conhecimentos e habilidades distintas, nas dimensdes que 0
letramento € constituido por competéncias distribuidas de
maneira continua nas praticas sociais que denota; qualidade,
condicdo, estado, fato de ser, ou condi¢cdo que assume aquele
que aprender a ler e escrever.

Em funcéo social da escrita em uma sociedade letrada
SOARES, 2009, p.15 diz acreditar que a lingua falada culta
¢ “consequéncia do letramento” nos diversos componentes
do aprendizado da leitura escrita. A aprendizagem ocorre
com a interacdo do sujeito e a escrita, no conjunto de
procedimentos que o aprender com prazer, aprender
brincando, brincar aprendendo, aprender a aprender,
aprender a crescer; no convivio diario na sociedade letrada,
0 conhecimento permite estabelecer interpretagdes
significativas.

E nessas interpretacbes, nos aspectos técnicos e
metodolégicos a avaliagdo formativa ajuda o aluno a
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aprender, por que mediacdes ela retroage sobre 0s processos
de aprendizagem PERRENOUD, 2008, p.103 e 104. Sendo
necessario refletir nos principios de “valores e atitudes” que
ocorre cotidianamente em sala de aula e, que consiste em
expor o aluno a reprimendas verbais e fisicas, comentarios
criticos e até humilhacédo perante a classe.

1.2. Relages entre alfabetizacéo e letramento

Alfabetizacdo e letramento é um processo de préaticas
sociais, de leitura e escrita com diferentes géneros, no
contexto que letrar é conduzir habito de ler, compreender,
decodificar e assimilar os signos linguisticos com
fundamentos na aquisi¢do de funcdo social da linguagem nos
niveis que oportuniza a interacdo dos saberes entre
professor(a) e alunos(as).

Com acdo na avaliacdo continua, na maneira de
aprender ler, escrever, e argumentar as diferencas culturais,
das diversas personalidades de estar no mundo, que
englobam habilidades e operagbes PERRENOUD, 2008,
p.95. Mas € importante averiguar a compreensdo dos dois
processos alfabetizacao e letramento na agcdo pedagogica que
contemplam método articulado e simultanea das praticas
sociais que torna-se significativa a aprendizagem no
relacionamento cotidiano.

Como a cognicéo, afetividade, psicomotricidade e o
modo de viver, se reproduz e se renova culturalmente nos
desafios de convicgdes e habilidades em analisar,
compreender, sintetizar e comparar o desenvolvimento na
visdo de mundo.
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A aprendizagem € vista como compreensdao de
significados, relacionando-se as experiéncias anteriores e
vivéncias pessoais dos aprendizes como ressalta
VYGOTSKY, 1987, p.111. O aprendizado das criangas
acontece bem antes delas irem a escola e que a relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento existe desde o primeiro dia
de vida da crianca.

E nesse desenvolvimento, ocorrem nas situacfes
vivenciadas a cada dia no que a palavra letramento pode
abranger:

Letramento, € um termo recente, que tem
sido utilizado para conceituar e/ ou definir
variados ambitos de atuacdo e formas de
participacdo dos sujeitos em préticas sociais
relacionadas de algum modo a leitura e a
escrita. Pode se referir a préaticas de
letramento de criangas em periodo anterior
ao periodo de escolarizagdo; a
aprendizagem escolarizada da leitura e da
escrita, inicial ou ndo; a participacdo de
sujeitos analfabetos ou alfabetizado na
cultura letrada, ou ainda, referir-se a
condicdo de participacdo de grupos sociais
ndo alfabetizados ou com nivel precério de
apropriacdo da escrita em praticas orais
letradas (BROTTO, 2008, p.11).

Em todo processo de escolarizagdo e das
necessidades da vida social, a alfabetizacdo e letramento séo
maneiras diferentes, mas cada um com suas especificidades,
mas complementares inseparaveis e ambos indispensaveis.
Num vinculo de estrutura que aprender a ler, a escrever
alfabetizar-se é antes de mais nada, aprender a ler o mundo
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em seu contexto de dindmica que vincula linguagem e
realidade FREIRE, 1987, p.08.

Assim, a aprendizagem possui caracteres relevante da
realidade, no modo que o agir, articulando meios no
planejamento das atividades do professor para com o aluno,
no processo de ensino aprendizagem habil, dinamico, ativo e
renovados pela pratica de uso permanente de valores e de
modo de ver o mundo.

Melhor dizer, desenvolvimento de habilidades de uso
social da leitura e escrita, nas competéncias de participacéo
de praticas sociais que exerce o exercicio efetivo de atitudes
na concepcao psicogenética de alfabetizacdo, nas aquisicGes
de técnicas de leitura e escrita com diferentes interpretaces
no sentido do aprendizado de enxergar o mundo.

Em enxergar, acreditamos nas correntes relacGes
sociais, sistematizada no desenvolvimento da sociedade
referente ao ensino aprendizagem, que se caracteriza com
praticas de letramento composta de diversos géneros, no
mundo de constantes transformacdes em que o0 conhecimento
é chave nos aspectos que abrange o sujeito alfabetizado e
aquele que ndo é alfabetizado, nas consequéncias sociais de
interpretacdo funcional que envolvem valores, tradicdes e
formas de leitura e escrita.

Nesse sentido, ensinar é esforgar-se para orientar o
processo de aprendizagem baseadas em apreciacdo e
progresso dos trabalhos dos alunos PERRENOUD, 2008,
p.78. Em fungdo cristalizada de ensino sisteméatico em,
mecanismo comprometido com o dominio das habilidades na
vida cotidiana de agdes pedagogica, enfatizado em
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conhecimento tedrico que subsidiam o desenvolvimento das
diretrizes escolar no posicionamento de letramento.

1.3. O conhecimento reflexivo no letramento

O horizonte do letramento propicia composicéo de
canal, para a busca da melhoria da situacao da préatica de sala
de aula, mediada nos aspectos relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem de leitura e escrita, em que consiste
reflexdo na transmissao, socializacéo e apropriacdo por meio
da alfabetizacéo e letramento.

Em desenvolvimento de reflexdo teorica, na
compreensdo de pedagogia que propdem participacao,
adaptacédo e enquadramento dos educandos no processo das
aprendizagens, numa didatica heterogénea de modo de vida
e de comunicacdo, dos registros de linguas e das normas
PERRENOUD, 2008, p.94. Com interacdo da relacdo
professor- aluno e trabalho em equipe, a fim de exprimir
ideias e opinides, questionar, argumentar, justificar e avaliar
a semantica do conhecimento no pragmatica relacionado
com alguma coisa existente no mundo real.

Diante disso podemos conceituar conhecimento a
seguinte maneira: conhecimento é aquilo que se admite a
partir da captacdo sensitiva sendo assim acumulavel a mente
humana, ou seja, é aquilo que 0 homem absorve de alguma
maneira atraves de informacdes que de alguma forma lhe séo
apresentadas, para um determinado fim ou néo.

E essas informacdes de conhecimento, que 0s
educandos véo construindo de forma progressiva no cenario
atual do letramento SOARES, 2003, p.16 afirma; “a
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alfabetizacdo € algo que deveria ser ensinado de forma
sistematica, ela ndo deve ser diluida no processo de
letramento”. Desta forma, o ponto de partida das praticas de
leitura e escrita requer, consciéncia da propria capacidade de
raciocinio e de estratégias do contexto social, politico ou
cultural da propria prética.

Pois, o conhecimento € construcdo humana e social e
0 nosso saber ndo é construido de um dia para o outro, de
uma situacao para a outra, do ndo- saber ao saber tudo. Cada
individuo trabalha e reelabora as informacdes recebidas, dai
a necessidade de se considerar na avaliacdo, ndo somente o
produto, mas principalmente 0 processo que nos permitem
estabelecer interpretacdes significativas.

Num caminho para aprender, o individuo ndo deixa
de operar regulacbes intelectuais se, aderimos as teses
basicas do construtivismo. PERRENOUD, 2008, p.96.
Diante da progressdo de niveis de trabalho pedagdgico em
funcdo de conceitos e procedimentos pertinentes aos
diversos componentes do aprendizado de leitura e escrita
estruturado de forma dindmica e coletiva no que analisa o
processo de insercdo de cultura letrada.

Com ponto, na articulacdo que para aprender em
sentido amplo, isto é, aprender durante toda a vida, é
necessario  desenvolver  algumas  habilidades e
procedimentos. O ser que aprende precisa possuir dominio
pessoal do objeto a ser aprendido, com a avaliacdo realista
do que ele de fato é, depois compartilhar a visdo pessoal
comprometé-la com o coletivo, criar espacos de ligacdo e
principios norteadores, inserir-se na sociedade que, o0
letramento compreende tanto a apropriacdo das técnicas,

-79-



quanto os aspectos de convivio e habito de utilizacdo de
leitura e escrita sejam elas virtuais ou néo.

Tratando de h&bito a leitura e escrita digital no
horizonte de SOARES, letramento digital ¢ o “estado ou
condicdo que adquirem 0s que sSe apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas e escrita na tela”.
SOARES, 2002, p.151. Pois esse processo educativo traz
possibilidades para o educando interagir e dialogar com o
outro, e com a verdade de novas geracGes de alunos
vivenciados nos avancos de informagdo e comunicacdo da
midia.

Nesse sentido, a funcdo social da sociedade letrada é,
tomada com competéncia linguistica de integracdo na préatica
social de dominio da oralidade leitura e escrita do ser
humano, que adquirem novo estado de mudancas nos
aspectos linguistico, cognitivo, social e politico do
aprimoramento de uso e reflexdo da linguagem em que
concilia alfabetizacéo e letramento.

2. MATERIAL E METODOS

A pesquisa foi realizada nos trés primeiros anos do
ensino fundamental | na Escola Municipal Arlindo
Estanislau da Silva Maragogi-AL. Conforme o
levantamento tedrico observou-se que diante das indagagdes
e construgdes criticas de uma sociedade vigiada em seu
exercicio de poder e saber, nos desafios educacionais do mal-
estar da civilizagdo em vigiar e punir, que as concep¢oes das
abordagens de avaliagdes classificatéria e formativa, e 0s
mecanismos procedimentais punitivos ligam certo tipo de
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formacéo de saber e certa forma de exercicio de poder, por
meio de uma vigilancia que permite qualificar, classificar e
punir de maneira sistematica e objetiva, nas analises dos
conhecimentos, aptiddes e deficiéncias expressas nas
produtividades.

Nesse sentido, aplicou-se um  questionario
semiestruturado com perguntas abertas e fechadas, onde as
alternativas de multiplas escolhas buscavam observar os
desafios enfrentados pelos docentes e discentes em abordar
a tematica em discussdo, as metodologias de ensino
utilizadas, os possiveis fatores socio/culturais que possam
interferir no processo de ensino/aprendizagem e sua
importancia no ambito escolar. Com habilidades que
comparam o desenvolvimento da aprendizagem nos valores
e atitudes das situacfes vivenciadas no dia a dia e constroi
conhecimento no horizonte do letramento, na concepgéo da
pedagogia inovadora que propde participacdo, adaptacdo e
enquadramento dos educandos no cenario atual de
regulacdes intelectuais, diante do trabalho pedagdgico
estruturado de forma dindmica e coletiva nos espacos
virtuais e interage na sociedade letrada.

Aconteceram varios momentos metodoldgicos, onde os
professores foram mobilizados para socializar e validar as
perguntas relevantes, propostas pela metodologia trabalhada,
a partir das quais os mesmos constroem coletivamente suas
préprias respostas através de rodas de conversas informais.
As perguntas sugeridas sdo geradoras de discussdes para que
as respostas sejam construidas de forma autbnoma. Antes de
iniciar cada passo metodoldgico, foi ajustada a linguagem
das perguntas a realidade local, facilitando a compreenséo
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dos participantes que imaginavam exemplos e analogias
(comparac@es) localmente compreensiveis.

A consolidacdo dos dados foi 0 momento que mais
chamou atencéo, pois, conseguiu-se identificar aspectos
importantes ligados a pratica e aos saberes adquiridos pelos
estudantes, na concepc¢ao das professoras, dando vez e voz
para que as mesmas pudessem descrever 0 que acontece em
relacdo aos processos avaliativos.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A andlise dos dados colhidos, atraves da entrevista e
do questionario destinados aos professores do Ensino
Fundamental 1, significou trabalhos com integralidade de
fontes e informac6es, o que permitiu: (a) organizacdes das
informacBes alcancadas nas variadas fontes utilizadas; e,
ainda, (b) a analise de definicdo dos depoimentos dos
envolvidos nos contextos em que estavam inseridos. Até
porque, as conjecturas das pessoas ao agir vao de acordo com
suas crencas, percepcdes, valores e sentimentos e que 0
comportamento apresentado tem sempre um sentido e um
significado, que nem sempre se d4 a conhecer de modo
imediato, necessitando ser desvendado (MINAYO, 2006).
Como apresenta o grafico 2, de forma objetiva nos
depoimentos dos professores.
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Grafico 1: O que se avalia na aprendizagem
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Fonte: autoria propria (2016).

De acordo com o grafico 1, a maneira como 0s
professores avaliam os alunos apresentou 60% de forma
continua evidenciando os avancos e dificuldades; 25% com
a utilizacdo de recursos pedagdgicos Util e necessario para
avaliar; 10% avalia os contetdos aplicados com
desenvoltura; e 5% atribui um valor em forma de nota ou
conceito.

A professora Maria complementa afirmando que
“avaliar ¢ atribuir uma nota ou conceito ao desempenho do
aluno, que leva a mudanca de atitudes e habitos nas
manifestacdes expressas pelos alunos, por gestos, palavras e
conceitos, deixando motivado para aprender”.

Nesses conceitos ha& concepgdes de avaliacdo
formativo-reguladora e classificatoria. Atribuidos em
diversidades de interpretar o percurso dos contetdos de
aprendizagem dos aprendestes, como diz Hoffman (2003),
avalia-se para aprovar e promover, favorecer processos de
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aprendizagem ao desenvolvimento do aluno. Com
compreensdo que para cada momento especifico de avaliar,
€ necesséria uma prética de avaliacdo alimentada em
sistematica de carater metodoldgico e pedagdgico que atenda
a especificidade e a intencionalidade. Essa intencionalidade
é interpretada no processo ensino-aprendizagem, diante de
diversos recursos e estratégias no contexto escolar.

De acordo com os professores participantes da
pesquisa 0s estudantes do 1°, 2° e 3° ano, a avaliacdo €
formativa com Ficha Individual sobre o desenvolvimento
afetivo, psicomotor e cognitivo e Parecer Descritivo
Individual conforme nos orienta a LDB (BRASIL, 1996).

Percebe-se que o processo de avaliagdo varia de
acordo com a finalidade a qual se destina, sendo necessario
considerar que no processo avaliativo é preciso ter o
conhecimento do que se quer avaliar, visto que a avaliacéo
tem grande relevancia no conjunto das atividades
pedagogicas aplicadas ao processo de ensino e aprendizagem
(MORALES, 1998).

E, apesar das diversas varidveis que envolvem um
ensino de qualidade, tais como organiza¢do inovadora,
aberta, dindmica; Projeto pedagodgico participativo, docentes
bem preparados intelectual, emocional, comunicacional e
eticamente, bem remunerados, motivados e com boas
condigbes profissionais, nenhuma delas possui tanta
relevancia quanto o processo de avaliacdo da aprendizagem.
Pois é ele que vai regular e controlar toda a efetiva qualidade
de ensino, como também o aprendizado, diagnosticando 0s
problemas referentes ao processo e direcionando as
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atividades rumo a solucdo dos mesmos, a fim de se atingir
plenamente os objetivos propostos (MORIN, 2000).

Em se tratando de avaliacdo, é equivoco considerar
dicotomia entre qualidade e quantidade, pois ambas s&o
dimensdes da vida. A quantidade estd relacionada a
extensdo, ao ter e ndo ao ser. Ja a qualidade relaciona-se com
a intensidade, ao ser e ndo ao ter. E para se alcancar os
objetivos educacionais € preciso utilizar-se dos instrumentos
adequados para que a qualidade ndo fique associada a
quantidade, mas sim a expectativa das pessoas (DEMO,
1994).

E interessante ver que a proposta de resultado das
atividades avaliativas configuram o ensino e o trabalho
pedagdgico elaborado pelo professor. A partir deste
entendimento é importante que as atividades realizadas em
sala de aula sejam permeadas de recursos e motivacdes que
facilitem o processo de aprendizagem do aluno. Quando
questionados sobre 0 assunto os professores se posicionaram
conforme apresenta o gréfico 2.

Grafico 2: Resultados das atividades avaliativas como
indicadores para repensar o trabalho pedagdgico.
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Fonte: autoria propria (2016).
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De acordo com o gréfico 2, 40% dos professores
trabalnam em sala de aula objetivando a compreenséo de
algo que passou despercebido; 35% independente dos
resultados dispdem a favorecer situagOes de aprendizagens
diversificadas; 15% procura construir uma sequencia
didatica que sejam positivas ou negativas; e 10%
incrementam a compreensdo de algo que ficou a desejar.

Diante da diversidade apresentada no grafico 6, o
professor precisa considerar que toda e qualquer atividade
avaliativa dispdem de indicadores que permitem subsidios
para alterar as praticas pedagdgicas e, se necessario,
desencadeiam esforgos no ato de ensinar e aprender, nas
acOes dos conceitos didatico-metodoldgicos de técnicas e
analises. Estas, por sua vez, ocorrerdo na relacdo professor e
aluno diante de politicas, metas e objetivo da instituicdo, em
tematica solida que o processo avaliativo ndo pode submeter
a modelos e receitas prontas, mas devem partir de discursdes
e reflexdes coletivas. Assim, torna-se possivel investir em
um ato pedagdgico mais democratico, com avaliacdo justa e
prazerosa nos instrumentos metodolégicos que se aplicam a
discursos extremamente diversificados.

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do posicionamento dos professores, percebe-
se que ao corrigir atividades avaliativas, costumam
relacionar teoria e préatica aos erros cometidos pelos alunos,
observando suas compreensdes, partindo do principio de que
0 erro pode ser considerado como fonte de aprendizagem, na
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medida em que aponta os desvios cometidos em relacdo ao
padrdo (LUCKESI, 2002).

Em tudo o que foi mencionado, acredita-se que a
avaliacdo da aprendizagem escolar possui visdo ampla nas
habilidades do campo da cultura e da vida em sociedade, nas
ideias e alternativas de compreensdo critica, nas mudancas
das exigéncias tecnoldgicas e de consumo, perante pratica
cotidiana de acompanhar o alunado na formacdo de suas
conviccdes afetivas, sociais e politicas.

Constatando também que a avaliagdo € necessaria,
mas que deve ser apropriada, especialmente por esbocar
algumas possibilidades e novas conquistas que podem
contribuir para uma melhor qualidade na educacéo.

Observou-se também que apesar da avaliacéo escolar
ser sem duvida de suma importancia, uma vez que, é
potencialmente o instrumento a ser usado na construcao do
conhecimento escolar. E necessario que tenha carater
reflexivo e, que atue para identificar as deficiéncias
apresentadas pelos alunos, durante o ano letivo. Servindo
também para dar assisténcia ao professor nas possiveis
transformacgfes da prética de ensino, para que beneficie o
desenvolvimento imprescindivel a obtencdo dos objetivos
propostos. Salientando que ao avaliar seus alunos os
professores estdo avaliando a si mesmos.
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CAPITULO 4

BREVE HISTORIA DA EDUCAGAQ NO BRASIL:
CONTRIBUTOS E REFLEXAO

Simone Pinto Rocha’
Dayane Deyse Gongalo dos Santos®

INTRODUCAO

Demarcar o caminho envolvendo o itinerario da
educacdo no Brasil remonta-nos a um processo histérico
ligado a uma série de fatores, entre os quais se confunde a
propria historiografia do pais®. E possivel, portanto,
considerar que o que entendemos por educacdo em solo
nacional é fruto da passagem do tempo que, em mais de 500
anos, concomitantemente se mostrou um processo ora
favoravel, ora desfavoravel, no que diz respeito as ideias

7 Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Alagoas. Especialista em
Gerontoneuropsicologia e Neuropsicologia Clinica Geral pelo Centro de
Ensino Superior de Macei6 - CESMAC. Graduada em Psicologia pela
Universidade Federal de Alagoas. E-mail:
simone_rocha22@yahoo.com.br

8 Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Alagoas. Especialista em Educacdo Fisica
Escolar. Graduada em Educacdo Fisica pela Universidade Federal de
Alagoas. E-mail: dayane_deysel8@hotmail.com

® Colocamos essa analogia como possivel por acreditar que o processo
constituinte do projeto pedagdgico nacional caminha concomitantemente
a histéria brasileira, uma vez que os movimentos educacionais do Brasil
representaram diretamente a forma de reprodutibilidade das relagdes
sociais nos seus mais variados periodos histéricos.
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pedagdgicas e movimentos em torno da educacdo e
escolarizacdo entre os sujeitos envolvidos, sejam eles
profissionais da educa¢do ou publico tocado — ou ndo — por
esse projeto educacional nacional.

A educacdo no Brasil, contudo, muito além de se
apresentar como mero acontecimento situado num tempo e
espaco, também se mostrou, durante boa parte do seu
desenvolvimento entre os seéculos, uma experiéncia de
dimensdes bem situadas no tocante aos ciclos sociais,
econdmicos e politicos pelos quais 0 pais passou. E isso
inegavelmente influiu no desdobrar do projeto educacional
local, uma vez que, como veremos mais adiante, a educagéo
nacional fora fruto dos contextos socio-historicos em que
estivera inserida. E claro que, a grosso modo, tais
acontecimentos de ordem econdmica serviram para situar
toda uma cultura educacional que, mesmo hoje, dias tdo
distantes dos séculos que se passaram, suas marcas se fazem
presentes e suas consequéncias muitas das vezes nao se
mostram oportunas, lembrando Libaneo (2012).

Nesse sentido, nosso trabalho tem como propdsito
refletir de modo breve a historiografia da educagédo no Brasil.
Além disso, pretendemos, a partir de uma metodologia do
tipo bibliografica que, segundo Severino (2007, p. 122),
consiste em utilizar “[...] dados ou categorias tedricas ja
trabalhadas por outros pesquisadores”, abrindo um dialogo
entre 0s movimentos e a cultura educacional brasileira, a fim
de suscitar, de modo critico, uma percepcdo maior desse
fendmeno. Diante disso, levantaremos a tese que a educacao
nacional se fundou em movimentos sucessivos, no curso dos

291 -



quais produzem, abandonam e ultrapassam preceitos ligados
uns aos outros numa ordem argumentativa e correlacionada.

N&o obstante, se faz necessario compreender o
empreendimento educacional no Brasil como um organismo
vivo ainda em construcdo. De tal modo, revisitar a memoria
pedagdgica brasileira proporciona um momento de reflexéo
que a aproxima a realidade sociocultural do pais, certo de que
0 debate acerca da educacdo se mostra, mesmo passados
cinco séculos, um projeto que ainda ndo alcangou todas as
suas potencialidades.

1. DO PROCESSO DE COLONIALIZAGAO A ATUAGAO
JESUITA

Desde a chegada de Pedro Alvares Cabral em 22 de
abril de 1500 e, durante as trés décadas posteriores, Portugal
ndo mostrou interesse na colonizacdo destas terras recém-
conquistadas. Um dos principais motivos para tal, se deu
devido ao Oriente ocupar a principal prioridade no comércio
lusitano de especiarias, conforme Francisco Filho (2001).
Passados, entdo, trinta anos desde a presenca portuguesa por
esses lados e motivados por crises econdmicas, pela
impossibilidade de combater a pirataria de pau-brasil, além
do medo de perder as terras brasileiras para a invasdo de
outras poténcias europeias, a Coroa portuguesa atraves de
Martim Afonso de Souza da inicio ao projeto de colonizacdo
em 1530.

Por volta de 1532 a vila de S&o Vicente ¢é fundada.
Concomitante a isso, Martim Afonso de Souza, a0 mesmo
tempo, pretende dar forma ao processo de colonizacdo, bem
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como inserir o Brasil na politica mercantil para suprir
necessidades portuguesas (Idem). Entretanto, antes de se d&
0 povoamento nestas terras, ja havia de modo monopolista a
extracdo do pau-brasil na figura de Ferndo de Loronha, que
instalou feitorias ao longo da costa brasileira e utilizou-se do
trabalho indigena para tanto. Desta feita, a expedicdo
colonizadora ganha forma e junto com ela desenvolve-se 0
comércio do agucar no pais, em que, com a ajuda dos
holandeses no refino, na distribuicdo e na compra de
escravos africanos para trabalhar nas lavouras, o contingente
populacional aumenta tal qual o latifindio agucareiro,
através da criacdo de capitanias hereditérias e sesmarias.

N&o obstante, em 1548 é criado o Governo Geral, e
em 1549 Tomé de Souza juntamente com assessores e
jesuitas fundam a cidade de Salvador para ser a capital da
colbnia. Assim, foi instituido o governo geral e os jesuitas
passaram a atuar na catequese dos indios e na educacdo dos
filhos da elite rural. Com a lideranga do padre Manoel da
Nobrega, além da educacdo da elite branca e da catequese
dos indios, os padres jesuitas tinham o objetivo de aumentar
0 contingente sacerdotal, para mostrar que, além de estarem
a servico da fé, estavam também do Império, bem como
subjugar homens que ndo pertenciam a elite branca e impedir
revoltas em nome de Deus, pois deveriam aceitar o destino e
um dia poderiam viver a salvacdo eterna crista.

Ao mesmo tempo em que a populagdo aumenta,
cresce também as desigualdades entre os habitantes da
colénia. De um lado, tinha-se uma aristocracia patriarcal
formada por grandes produtores rurais brancos com todos 0s
direitos garantidos; e do outro lado, 0s escravos negros
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africanos que sé existiam enquanto forca de trabalho. Porém,
haviam os chamados “grupos flutuantes” formados pelos
forros, mesticos, mamelucos, mascates, rendeiros e
agregados que nédo se encaixavam nas duas posic¢oes sociais
anteriores. Em meio a politica, vivia-se o absolutismo,
também no mesmo periodo, foram fundadas cémaras
municipais que eram frequentadas pelos chamados “homens
bons”, isto €, os ricos fazendeiros brancos, mostrando, deste
modo, a perpetuacdo do poder oligarquico desde o periodo
colonial.

Assim, 0 contexto nos primeiros anos de colonizagao se
mostra totalmente ligado a fatores de interesse econdmico
ou, em outras palavras,

O periodo colonial brasileiro, baseado na
grande propriedade e na mao-de-obra
escrava, contribuiu para o florescimento de
uma sociedade altamente patriarcal
caracterizada pela autoridade sem limite dos
donos de terras. O estilo medieval europeu
da cultura transmitida pelos jesuitas,
correspondia as exigéncias necessarias para
a sociedade que nascia, do ponto de vista da
minoria dominante. A organizacéo social da
colénia e o conteddo cultural se
relacionavam  harmonicamente.  Uma
sociedade latifundidria, escravocrata e
aristocratica, sustentada por uma economia
agricola e rudimentar, ndo necessitava de
pessoas letradas e nem de muitos para
governar, mas sim de uma massa iletrada e
submissa. Neste contexto, s6 mesmo uma
educacdo humanistica voltada para o
espiritual poderia ser inserida, ou seja, uma
cultura que acreditavam ser neutra.
(RIBEIRO, 1993, p. 15)
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Como a sociedade colonial patriarcal vivia sob a
mentalidade medieval, ou seja, aquelas ideias centradas no
modelo religioso cristdo, naturalmente, o trabalho
desenvolvido pelos padres da Companhia de Jesus,
motivados pelo espirito da Contrarreforma, ganhou forma no
territorio brasileiro.

Fundada em 1534 por Inacio Loyola e reconhecida
pelo papa Paulo 11l em 1540, a Cia. de Jesus teve como
objetivos, conforme Francisco Filho (2001, p. 22), “formar
bons soldados da Igreja de Roma, capazes de combater
heresias e rebeldes na Europa e no resto do mundo e
promover a conversdo dos pagaos”, bem como catequizar 0s
nativos e a escolarizacdo da elite.

Utilizando-se do teatro escolar, 0s jesuitas
empreenderam a difusdo dos novos valores e ensinamentos
da fé e da moral cristd em cada colégio da Companhia.
Também criaram o que ficou conhecido como Ratio
Studiorum (ordem de estudos) que, conforme Saviani (2007,
p-50), fora “um plano geral de estudos a ser implantado em
todos os colégios da Ordem em todo o mundo”, isto é, um
modelo educacional proprio que estabelecia o curriculo
escolar, dividido em trés estagios: 1) Curriculo Teoldgico,
com duracdo de quatro anos, servia para preparacdo de
futuros membros da ordem religiosa; 2) Curriculo Filoséfico,
com duracdo de trés anos, divididos em varias disciplinas da
I6gica a ciéncias, da psicologia a metafisica, filosofia moral
a cosmologia, da matematica a fisica e etc.; e 3) Curriculo
Humanista, que seriam uma espécie de ensino médio, com
duracéo de cinco anos, porém durava em média de seis a sete
anos devido o pré-requisito de sO passar de estagio aquele
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aluno que dominasse por completo as disciplinas anteriores.
O Ratio Studiorum determinava cinco horas de estudos por
dia, pela manha e a tarde. No que diz respeito a gramética, o
estudo baseava-se sobre o latim, 0 grego a prosa e a poesia.
As licBes eram decoradas, havendo castigos fisicos, e a
lingua local s6 foi aceita anos depois.

Na catequese, 0s jesuitas comecavam pelas criancas
visando as aldeias. Para ajudar nesse processo utilizavam a
pintura, a musica, as dancas e outras manifestacdes artisticas
para desenvolver o interesse dos nativos em torno dos
preceitos cristdos. O batismo representava o “renascer” da
populacdo indigena, em um belo processo de aculturacéo,
isto é, assumiam uma cultura diversa as suas e rotinas tais
quais: assumiam culpa, separavam bem do mal, evitavam a
nudez, o canibalismo e cumpriam peniténcias. Com essa
educacdo os nativos seriam suditos de dois poderes da época,
do rei e do papado.

Enquanto aos escravos, 0s jesuitas ndo mostraram
tanto interesse assim na sua conversdo ao catolicismo. Entre
outros fatores, devido a ideia defendida que 0s negros
africanos nao possuiam alma. O trabalho escravo também foi
justificado, agora tendo na filosofia aristotélica, renovada na
leitura de Santo Tomas de Aquino, a qual defendia a hipdtese
gue alguns homens nasciam para comandar, pois sdo
esclarecidos e tém espirito de lideranca; e outros para serem
liderados, pois séo desorganizados e vivem de modo tribal.

Ainda foram criados para atender os filhos da elite
branca 0s ensinos propedéuticos, isto €, visavam a
preparacdo dos filhos dos colonos para futuros estudos
complementares na Europa. Os jesuitas, através de seus
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colégios, tiveram quase que o monopolio da educagdo no
periodo colonial brasileiro, em que 10% dos impostos
recolhidos pela Coroa eram dispensados aos cofres da Cia.
de Jesus, de acordo com Saviani (2007). Em 1759, o
Marqués de Pombal, primeiro ministro do Rei D. Joseé I,
através de suas reformas com espirito Iluminista®®, expulsou
0s jesuitas de todo o império portugués dando fim ao sistema
educacional que vigorou durante o periodo colonial no
Brasil.

2. DO IMPERIO A REPUBLICA: UM NOVO FAZER
PEDAGOGICO?

2.1. A educagao no Império

Dadas as circunstancias de mudanga de paradigma
pedagogico realizado pelo Marqués de Pombal no século
XVIII, tirando das maos da Igreja na figura dos Padres
Jesuitas, e as transferindo para o Estado, tais reformas nao
surtiram efeito positivo no Brasil. Quer dizer, apés o
desmembramento do sistema jesuita, foram criadas as
chamadas “Aulas régias” com o intuito de preparar a elite
para continuar os estudos na Europa, bem como criou-se o
cargo de Diretor Geral dos Estudos para ficar responsavel
pela selecdo de professores régios para diversas disciplinas.
Este novo sistema educacional ndo alcangou tanto

10 Movimento de cunho filoséfico e politico acontecido na Europa,
sobretudo no Século XVIII, que valorizava a razdo como guia imediata
para todos os campos da experiéncia humana. Cf. ABBAGNANO,
Nicola. Dicionério de Filosofia — 6% ed. — S8o0 Paulo: Editora WMF
Martins Fontes, 2012. P. 618.
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qualitativamente como  quantitativamente  resultados
satisfatorios, causando uma série de revoltas coloniais e o
desmanche do ensino da elite, devido a pouca ou ma
qualidade no ensino.

Muito além desse cenario inicial, outras
consideraveis transformacdes vieram impactar de modo bem
expressivo na “nova educacdo” brasileira. Inicialmente,
teremos que ponderar um ponto chave para esse novo
momento que passara o projeto pedagdgico no Brasil, a
saber, o século XVIII estd marcado pela implementagdo e
desenvolvimento da mineracdo, 0 que, na concepcdo de
Ribeiro (1993, p. 16), “assegurou o surgimento de uma nova
classe intermediaria ligada ao comércio e concentrada na
zona urbana, que se acentuou no século seguinte”. Nesse
sentido, o recente sistema econdmico adotado fez emergir
uma organizacdo social mais complexa do que no periodo
colonial, com isso influindo diretamente no ensino de modo
marcante.

[...] A pequena burguesia, classe emergente,
desempenhou papel relevante, afirmando-se
como classe reivindicadora e assim agiu
sobre a educagdo escolarizada. Frequentava
a escola da mesma forma que a aristocracia,
e também recebia uma educacdo de elite.
Havia uma contradicdo entre as classes que
se tornou responsavel por movimentos
posteriores. A pequena burguesia precisava
compactuar com a classe dominante, pois
era dela dependente, porém era influenciada
pelas ideias iluministas europeias que
contrariava 0 pensamento aristocrata-rural.
Esta contradicdo vai causar uma ruptura
responsavel, posteriormente, pela aboli¢do
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dos escravos e pela proclamacdo da
republica. (RIBEIRO, 1993, p. 17)

Ademais, com a presenca da Familia Real Portuguesa
no Brasil a partir de 1807 e aqui permanecendo durante quase
duas décadas no século XIX, houve a necessidade de
implementacdo de mudancas significativas no quadro
educacional da época. A citar exemplos, podemos
mencionar: a criacdo das Academias Reais da Marinha e
Militar; os cursos médico-cirdrgicos; a Missdo cultural
francesa para as Belas-artes; o Museu Real e etc.,
importantes por serem 0s primeiros centros de educagéao e
cultura propriamente brasileira.

Entretanto, é importante frisar que no tocante a
criacdo desses centros por parte de D. Jodo VI, mostrou-se
um tanto de suas inten¢des aristocréaticas. Pois, enquanto o
ensino superior fora valorizado, na contraméo disso, 0 ensino
primario e boa parcela da populacdo permaneceu iletrada e
sem acesso a centros de saber com qualidade.

Em 1821 com o retorno da Corte para Portugal e, no
ano seguinte, com a proclamacéo da Independéncia liderada
por D. Pedro I, fora instituida no ano de 1824 uma
Constituicdo para 0 nosso pais. Nela, continha um tépico
especifico sobre a educacgdo. Ghiraldelli Junior conta-nos,

[...] Ela inspirava a ideia de um sistema
nacional de educacdo. Discriminava em seu
texto que o Império deveria possuir escolas
primarias, gindsios e universidades.
Todavia, no plano, manteve-se o0
descompasso entre as necessidades e 0s
objetivos propostos. Um sintoma disso dois
a adog¢do do método lancasteriano de ensino,
pela lei de outubro de 1827. Por tal método,
0 ensino acontecia mediante ajuda mutua
entre alunos mais adiantados e menos
adiantados. Os alunos menos adiantados
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ficavam sob o comando de alunos-
monitores; estes, por sua vez, eram
chefiados por um inspetor de alunos (nédo
necessariamente alguém com qualquer
experiéncia em magistério) que se mantinha
em contato com o professor. Tal situacdo
revelava, entdo a insuficiéncia de
professores e, é certo, de escolas e de uma
organizagdo minima para a educagéo
nacional. (2009, p.06)

Pelo Ato institucional de 1834 ficou estabelecido a
descentralizacdo da responsabilidade educacional para os
ensinos de primeiro e segundo grau, dando as provincias o
mérito de legislar sobre esses niveis. Ao império, coube a
compromisso sobre o ensino superior nas suas mais diversas
especialidades, tais como: direito, medicina e cirurgia,
engenharia, artes, cursos militares e ensino religioso em
alguns seminarios.

Em 1854 criou-se a Inspetoria-Geral da instrucao
priméaria e secundaria do Municipio da Corte, cuja funcédo
consistia em orientar e supervisionar o ensino, tanto publico
quanto privado. No entanto, devido a falta de recursos
oriundos de tributos direcionados a promocao da educacao
primaria e secundaria pelas provincias, abriu-se caminho
para que as escolas particulares assumissem o ensino médio,
motivo pelo qual tenha havido seletividade e elitizagdo do
ensino basico no pais, de acordo com Ribeiro (1993).

Outro precedente na educacao nacional nos idos do
século XIX, mas especificamente em 1838, ¢é a criacdo do
Colégio Pedro Il. Mesmo com o intuito de servir como
modelo de ensino, a escola nunca se consolidou como
personificacdo de sistema de ensino secundario, haja vista,
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que a instituicdo mais se mostrava um preparatério ao ensino
superior. Tornando-se, portanto, um decepcionante projeto
no tocante a educacao basica no pais.

No século XIX, uma das carateristicas do
ensino secundério, era a de se voltar
totalmente para o preparo dos alunos para o
ingresso na escola superior, devido a
pressdo exercida pela classe dominante que
desejava que seus filhos  fossem
reconhecidos rapidamente como  "o0s
homens cultos do pais". Na educacdo média,
a arte de falar bem era mais importante do
que a criatividade do individuo. (RIBEIRO,
1993, p. 17)

Soma-se de maneira negativa ainda no século XIX, a
Reforma Lebncio de Carvalho, de 1879 a partir do Decreto
n. 7.247. Instituindo em suas linhas, a liberdade de ensinos
primario e secundario na Corte, além da liberdade do ensino
superior em todo o pais. No que diz respeito a liberdade de
ensino, tal lei concebia a ideia de que qualquer pessoa
entendedora, através de julgamento proprio, seria capaz de
ensinar a partir de métodos os quais achasse conveniente,
conforme Ghiraldelli Janior (2009). Além disso, no texto
fica ainda expresso que o trabalho do magistério ndo era de
competéncia de cargos publicos; e que a frequéncia dos
alunos, sejam do secundario ou do superior estaria livre, uma
vez que os alunos poderiam aprender com quem achassem
viaveis, no entanto que ao final do curso realizassem exames
em seus estabelecimentos. Nisto, dando mostra que a
educacdo durante o Impeério ndo se mostrou um projeto de
interesse profundo para os niveis mais elementares.
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2.2. A educagéo na Republica

Com a Proclamacao da Republica no ano de 1889, o
Brasil vislumbra novos horizontes, muito devido a cultura do
Café que, desde meados do século XIX, representara a
vedete da economia do pais e trouxera grandes
investimentos, bem como tornou-se produto de exportagédo
gerando grande riqueza. Por essa oportunidade, a educacéo
nacional tera seu projeto revisitado para atender as
necessidades impostas pela sociedade da época.
Configurando, mais uma vez, a ocasidao em que 0 contexto
socio, politico e econdmicos terd papel fundamental no
desenvolvimento das ideias pedagdgicas nacional.

Devido uma série de mudancas ocasionadas pela
passagem do Império a Republica, o pais passou a absorver
ideias mais democraticas. Nesse sentido, afirma Ghiraldelli
Junior,

[...] quando falamos na ideia de Republica,
ndo se pode deixar de admitir que o novo
regime apresentou ganhos democraticos:
desapareceu o Poder Moderador do
imperador, ocorreu o fim do voto censitario,
terminaram os titulos de nobreza e houve
certa  descentralizacdo  de poder.
(GHIRALDELLLI, 2009, p. 10)

Por essa perspectiva, foi possivel relativa
urbanizacdo do pais, colaborando enfaticamente para o
aumento da chamada classe média. Esta que era formada por
pessoas que ajudaram os militares na constru¢cdo do novo
regime, isto é, fizeram parte do projeto da Republica e, com
isso, ndo queriam que seus filhos fossem submetidos ao
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trabalho bracal. Nesse contexto, a educa¢do nos primeiros
anos da Republica, inspirada pela necessidade de se abrir
novas escolas que atendessem essa nova classe em
evidenciar, se fez ecoar. Assim, surgem dois movimentos
que marcaram sobremaneira o pensamento educacional no
periodo da Primeira Republica: entusiasmo pela educacéo e
0 otimismo pedagdgico. O primeiro movimento possuia um
sentido mais quantitativo e defendia a abertura de novas
escolas; e o segundo, com o sentido mais qualitativo e
pautava-se em torno dos conteldo e métodos de ensino.

Em torno de 1920, devido ao alto contingente de
analfabetismo entre os jovens de idade escolar, e a promessa
malsucedida da Primeira Republica de ndo repetir os erros
do Império, através do otimismo pedagégico, o pais
comecou a absorver a literatura pedagogica norte-americana,
em especial de John Dewey; mas também outras propostas
vindas da Europa, resultando no aparecimento do
movimento Escolanovista. Ainda nessa conjuntura, a década
de 20 do século passado viu-se ampliar pelo pais uma série
de reformas educacionais: Lourenco Filho no Ceard (1923);
Anisio Teixeira na Bahia (1925); Francisco Campos e Mario
Casassanta em Minas Gerais (1927); Fernando Azevedo no
entdo Distrito Federal e, de Carneiro Ledo em Pernambuco,
ambas em 1928.

Apbs a queda da chamada Primeira Republica
conhecida, inclusive, pela ado¢do da denominada politica do
café-com-leite'!, que vigorou durante quarenta anos, ou seja,

11 Denominagdo dada na politica brasileira pelo predominio de governos
exercidos por grupos proprietarios de fazendas de leite e café dos estados
de Minas Gerais e Sdo Paulo, respectivamente, que se alternavam no
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de 1890 a 1930, o Brasil passara a ser governado por Getulio
Vargas, no que ficou conhecida como Era Vargas, que durara
entre os anos de 1930 a 1945, compreendendo, por
conseguinte, a Segunda Republical? e o Estado Novo®,.
Nesse periodo, o Brasil continua se industrializando e
urbanizando-se. E, em 1930, Vargas cria 0 Ministério da
Educacao e Saude Publica, tendo em suas gestdes as figuras
de: Francisco Campos (1930-1932); Washington Pires
(1932-1934) e Gustavo Capanema (1934-1945). E
importante frisar que com a gestdo de Francisco Campos
foram realizadas reformas tanto no ensino superior quanto no
medio.

A Constituicdo de 1934, reserva um capitulo a
educacdo instituindo a Unido a competéncia das diretrizes da
educacdo nacional. Nesse sentido, Ribeiro comenta acerca da
nova constituicao.

Criam-se os Conselhos Nacional e Estaduais
de Educacdo, determina-se um minimo de
verbas a serem aplicadas para o ensino,
reconhecimento da Educagdo como direito
de todos, obrigatoriedade do ensino
primario, assisténcia social e bolsas de
estudo aos alunos. (RIBEIRO, 1993, p. 22)

Entretanto, a partir de 1937 com o0 movimento
fascista Estado Novo, Vargas passa a redigir uma nova

controle da Presidéncia da Republica durante o periodo da Primeira
Republica.

2 De 1930 a 1937.

13 Compreendendo anos de governo ditatorial de Getulio Vargas de
1937 a 1945.
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Constituicdo apoiada pela burguesia industrial. A educacéo
sofre mais um revés tendo agora a funcdo de preparar a médo
de obra para o0 mercado de trabalho, ndo mais para a livre
criacdo. Paradoxalmente, as verbas destinadas a educacéo
sofrem um aumento consideravel com o intuito de se criar
uma plataforma politica educacional nacional. Foram criados
nesse periodo: o Servico do Patriménio Historico e Artistico
Nacional e o Instituto Nacional do Cinema Educativo em
1937, o Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos em 1938
e 0 Servico Nacional de Radiofusdo Educativa em 1939. No
que diz respeito a industria, foi criado o SENAI — Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial — através do Decreto —
Lei n° 4048, de 22 de janeiro de 1942, com finalidade de
ministrar um sistema de ensino paralelo ao sistema oficial.
No mesmo ano de 1942 a Reforma Capanema veio a somar-
se com o projeto nazi-fascista do Estado novo de Vargas.
Nela, viu-se surgir uma ideologia voltada para o
nacionalismo e para o patriotismo em que 0s cursos de moral
e civica fez-se presente nas escolas que estavam divididas em
dois ciclos: o ginasial e o colegial.

Com o fim do Estado novo em 29 de outubro de 1945,
surge uma nova Constituicdo advinda da Assembleia
Nacional constituinte em 1946 com poucas modificacdes em
seu texto em relacdo a Constituicdo anterior. Neste periodo
correspondente a Quarta Republica, os movimentos
partidarios ganham forga novamente na esperanga de superar
0 atraso durante o periodo ditatorial de Vargas. Nesse
interim, a nova Constituicdo tentou formular uma primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN),
sendo arquivada em 1949 gragas aos esforcos do parlamentar

-106 -



Gustavo Capanema, ex-ministro de Vargas, conforme
Ghiraldelli Janior (2009).

Em 1961 a partir da lei n° 4.024 estabelecendo as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nela é atendida,
no papel, tanto a escola publica quanto a privada. Nesta
mesma década setores da sociedade voltam-se para a
educacdo popular que propunham levar para 0 povo
elementos culturais de sua propria realidade enquanto forma
de educacdo, além de alfabetiza-los. Movimento tais:
Centros Populares de Cultura — CPC — ligados a Unido
Nacional dos Estudantes; Movimento de Educacdo de Base
— MEB - ligado a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil; e os Movimentos de Cultura Popular). No tocante a
educacdo Popular, ndo poderemos deixar de mencionar a
pessoa de Paulo Freire. Ndo apenas por ter tido papel
fundamental nesse quesito, mas por representar a expresséo
mais aguda de educacdo fincada nos preceitos do respeito
pela pessoa humana. Suas obras foram e séo até hoje fruto de
debate aberto e critico sobre as condi¢des de educagdo das
comunidades populares.

No ano de 1964 ocorre no pais um golpe de estado
em que as forcas militares tomam o poder politico. Nesse
momento, baseado num discurso anti-comunismo e
fortemente ligado a ideais desenvolvimentistas sustentados
por empresarios da industria e apoio norte-americano
capitalista, os militares que durante os proximos 25 anos
estardo a frente da politica nacional, instauram uma série de
medidas em todos os setores, inclusive na educacao.
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Era necessario afastar das decisdes politicas
e administrativas, os setores da sociedade
que ndo comungavam com as mesmas ideias
do governo, e o Brasil ira passar por um
extenso periodo de repressdo politica,
censura a Imprensa e aos outros meios de
comunicacdo, refor¢o do Executivo, tortura
a presos politicos, exilio voluntério ou néo,
de grandes nomes da Ciéncia e Educacéo,
uma politica de arrocho salarial que perdura
até hoje, com consequente aumento da
concentracdo de renda nas camadas altas e
média altas. (RIBEIRO, 1993, p. 25/26)

Entretanto, o sistema educacional sofreu com a
proposta politica e econémica da ditadura militar,
inicialmente no ensino superior, depois em todos 0s niveis.
Devido ao descontentamento da classe média com o0s
caminhos tomados pela Ditadura, foram constantes 0s
movimentos estudantis de revolta durante o periodo,
sobretudo, estes movimentos reivindicavam liberdade
democrética, algo que fora duramente reprimido pelos
militares. Um dos mais impactantes recados dados pelo
regime ditatorial foi a implementacdo em 13 de dezembro de
1968 do Ato Institucional n° 5, ou simplesmente, Al5. Outro
documento que previa duras san¢des foi o Decreto 477/69
que proibia tanto o corpo docente quanto o discente de
qualquer tipo de manifestagdo, com risco de serem
enquadrados na lei de seguranca nacional.

N&o podemos deixar de enfatizar que durante as
décadas de 1960 e 1970, a educacdo no Brasil sentiu os
efeitos de ordem econdmica mais uma vez. Frigotto comenta
que,
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A educacdo no Brasil, particularmente nas
décadas de 1960 e 1970, de pratica social
que se define pelo desenvolvimento de
conhecimentos,  habilidades, atitudes,
concepcdes de valores articulados as
necessidades e interesses das diferentes
classes e grupos sociais, foi reduzida, pelo
economicismo, a mero fator de produgéo —
“capital humano”. Asceticamente abstraida
das relacbes de poder, passa a definir- se
como uma técnica de preparar recursos
humanos para o processo de producdo. Essa
concepcdo de educacdo como “fator
econdmico” vai constituir- Se numa espécie
de fetiche, um poder em si que, uma vez
adquirido, independentemente das relacdes
de forga e de classe, é capaz de operar 0
“milagre” da equalizacdo social, econdmica
e politica entre individuos, grupos, classes e
nagdes. (FRIGOTTO, 2010, p. 20)

A partir dos anos de 1980, devido as constantes
mobilizacBes pré-democréaticas e, também, do inicio do
sucateamento da educacdo superior publica, muito
relacionada ao avanco desmedido da rede privada no pais,
como discutem Rigotto e Souza (2005), viu-se um fendmeno
de estagnacdo das universidades publicas entre os anos de
1970 até 2004. Enquanto que no mesmo periodo de 34 anos
as instituicdes privadas aumentaram significativamente seu
contingente.

Ademais, ainda temos mais dois momentos chaves na
historia da educacdo brasileira para discutirmos no presente
trabalho. Estes que se colocam logo depois da queda do
regime ditatorial militar que se manteve durante 21 anos no
Brasil. S&o significativos por tratarem de duas propostas bem
especificas situadas no mesmo contexto econdémico e
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politico, inseridos em torno de uma globalizacdo neoliberal
a qual a sociedade mundial a partir dos anos de 1990 se
colocaram.

Logo apo6s o impeachment de Collor em 1992, seu
vice, Itamar Franco, assume e com ele enquanto ministro da
Fazenda, o futuro presidente Fernando Henrique Cardoso.
Com FHC a frente do planalto a partir de 1994 e, assumindo
uma politica neoliberal de privatizacbes em varias areas, a
educacdo ndo seria isenta de tal. Ha de se pontuar que ainda
no primeiro governo de Cardoso a educagéo brasileira ver ser
chancelada a nova Lei de Diretrizes e Bases da educacdo em
1996, sob o0 n° 9.394. Nela, os rumos da educagéo de nivel
basico e superior estardo inscritos de forma que, no geral,
ndo atenderdo as necessidades da educacéo nacional, devido
apontar seus caminhos para um projeto educacional que
muito se parece com 0 anseios e interesse do mercado, como
afirma Saviani (2013).

O governo FHC dura até 2003, quando as eleigdes
presidenciaveis de 2002 sagra-se vencedor a proposta petista
do candidato Luiz Inacio Lula da Silva. A frente do
executivo nacional, o governo Lula ao mesmo tempo que
desenvolve uma politica inclusiva para a populacéo de baixa
renda, tirando milhdes de brasileira da miséria, também
pouco abandona o0s projetos desenvolvido por seu
antecessor. No ano de 2005 fora enviado ao Congresso
Nacional a proposta de Emenda constitui¢do PEC n° 415/05
implementando o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento
da Educacéo Basica (Fundeb), o qual privilegiava a educacéo
basica desde o ensino infantil até o ensino médio. Além da
ampliagdo das Universidades federais com mais de 42
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campis em todo o pais; a criacdo dos Institutos Federais que
atendem alunos do ensino médio e técnico; o ProUni,
programa universidade para todos, que concedeu milhares de
bolsas de estudos a nivel superior em faculdades privadas
para alunos de baixa renda. Aliado ao Programa de
Aceleracdo do Crescimento (PAC), Lula incorpora o Plano
de Desenvolvimento da Educacdo que consistia em nivelar a
educacdo nacional a dos paises desenvolvidos, promovendo
melhorias no ensino e nas condi¢cbes de trabalho dos
profissionais da educagéo.

E claro que tanto o projeto do governo FHC quanto
de Lula, a seu e com seus objetivos marcaram de modo bem
acentuado os rumos da educacgéo nacional. Entretanto, ambos
0S programas procuraram se adequar ao cenario mundial,
baseados, sobretudo na politica, muitas vezes segregadora do
sistema capitalista, mesmo sob o véu da incluséo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em linhas gerais, a pretensdo do presente estudo se
deu em fazer um apanhado histérico do movimento
educacional brasileiro desde o periodo colonial até o governo
Lula. Pois, consideramos que muito do que se entende como
constituinte da identidade histdrica do pais, caminha ao lado
das concepgdes pedagOgicas em que o Brasil esteve
submetido durante os cinco séculos desde “descobrimento”,
ou melhor, da tomada ou conquista pelos portugueses.

Temos que ressaltar, por sua vez, que 0 projeto
educativo nacional desde seu inicio esteve correlacionado as
formas de reproducdo econdmica as quais o Estado brasileiro
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esteve inserido e, sobretudo, para atender a necessidade de
alguns grupos em detrimento de outros. Trouxemos essa
problemaética, no decorrer do trabalho quando nos propomos
a fazer uma breve historiografia da escola nacional por
acreditar que a educacédo no Brasil ainda ndo alcancou todas
as suas potencialidades. Porém, ressaltamos que uma
educacdo que possa cumprir tal feito seja aquela que alem de
desmistificar a submissdo que lhe coloca subserviente aos
anseios da economia, seja, efetivamente, uma ocasido que
valorize a inclusdo de formas positivas de vida e de criacao.

N&o podemos deixar de mencionar que, devido a
brevidade deste estudo, temas que representam a
historiografia da educacgéo brasileira, tais como: a educagéo
do negro, do indigena, do campo, a condicdo da mulher na
educacdo, bem como o0s movimentos comunitarios e de
resisténcia que fazem parte do contexto educacional
brasileiro, ndo foram tratados. Nos focamos em estabelecer
uma revisdo critica dos principais fatos trazidos pelos mais
eminentes pensadores da educacdo nacional e, por isso,
temas como os listados acima, ndo foram trabalhados, apesar
de igualmente importantes. No entanto, se mostram de
profunda importancia para conhecer e identificar como se
deu a construcdo do pensamento pedagdgico brasileiro.
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CAPITULO 5

PRATICA DE LEITURA E FUNGAO SOCIAL DA
ESCOLA

Eliane Maria Marques Pereira®*

Rosa Maria Mascena Cordeiro®®

INTRODUCAO

O desempenho dos alunos na educacdo basica
desempenho nas atividades relacionadas a leitura constitui
objeto de frequentes discussdes no cotidiano escolar. Esse
fato gera reflexdes dentro e fora da escola e impulsiona
professores e pesquisadores a estudar sobre o tema, na
esperanca de encontrar uma solucdo para que as atividades
de leitura se realizem de forma eficiente.

Nessa perspectiva, compreende-se que € necessario
desvendar as causas que implicam no baixo desempenho
escolar dos alunos, impedindo-os de prosseguir as atividades
escolares competentemente. A partir de experiéncias em sala
de aula e da observacdo de outras praticas, pressupde-se que
a conduta pedagdgica na sala de aula se efetiva de forma
inadequada, porque 0os alunos ndo incorporam

14 Professora Especialista em Programacdo de Conteldos de Lingua
Portuguesa. E-mail: elian.pereira@hotmail.com.

15 Professora Especialista em Programagdo de Conteldos de Lingua
Portuguesa. E-mail: rosammcordeiro@hotmail.com.
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adequadamente os sistemas de representacdo da lingua e
dessa forma a escola ndo atinge os objetivos de seus usuarios.

E comum observar na escola uma prética de leitura
pautada na decodificagdo do texto, gerando um ensino que
interfere negativamente no processo de aprendizagem. Os
temas sugeridos as atividades de leitura sdo insipidos,
geralmente retirados do livro didatico, aparentam estar
distantes do contexto social do aluno e a leitura é usada
frequentemente como pretexto para 0 ensino de regras
gramaticais.

Mediante o fato constatado, evidenciou-se a
necessidade de pesquisar 0 assunto sistematicamente. As
perguntas que nortearam a investigacao desde o inicio foram:
Que concepcdes de leitura norteiam a pratica docente? Como
a pratica de leitura pode contribuir com a funcéo social da
escola? Como cultura e leitura se relacionam no ambiente
escola? Tendo em vista essas indagacdes que circulam no
ambiente escolar, esta em considerar a leitura como uma
atividade prazerosa, significativa, que desperta os sentidos e
0 imaginario do leitor e a escola um espaco de trocas de
conhecimento, alegre, dindmico, de inclusdo social, que
respeita os valores e crencas circulantes no ambiente escolar,
de formacdo de cidaddos competentes e conscientes do seu
papel na sociedade.

As reflexdes desenvolvidas ao longo do texto
apoiaram-se na teoria de alguns autores da literatura
contemporanea: Geraldi (1997), Soares (1986), Silva (1991),
Freire (1987, 2008), entre outros que defendem modelo
pedagdgico, uma escola inovadora e competente, que
possibilite um fazer pedagogico diferente e distante daquela
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figura estereotipada do professor autoritario e Unico detentor
do saber. A leitura dos autores citados direciona o professor
a assumir uma postura de mediacdo entre o aluno e o objeto
de estudo, facilitando o acesso ao conhecimento da lingua
materna e da cultura de grupos sociais diversos que residem
no universo planetario historicamente construido.

Compreende-se que para adequar 0s procedimentos
pedagdgicos a uma nova proposta de ensino bem
fundamentada €& necessario a formacdo docente
conhecimentos linguisticos e metodoldgicos que fornecam
suporte tedrico para uma pratica compativel com as
mudancas que a sociedade atual impBGe a escola. Nesse
sentido, compreende-se que a escola s alcanga sua fungéo
social, a medida que proporciona uma formagao adequada ao
professor e ao aluno, tornando-os competentes, capazes de
ler e compreender os textos que circulam na sociedade, de
interagir harmonicamente com iguais e diferentes onde
vivem e convivem, de respeitar a si mesmo, 0 outro e 0 meio
ambiente.

Nesse contexto, é imprescindivel que o professor

desenvolva préaticas pedagdgicas centradas na diversidade de
géneros textuais presentes no cotidiano social do aluno e
dessa forma possa alcancar a dimensdo historica, a fim de
que ele se aproprie da lingua competentemente.
Mediante o exposto, esse artigo foi desenvolvido com
objetivo refletir sobre os avancgos, alcances e limites da
pratica docente, identificar as causas do problema e ampliar
0 debate sobre o tema, na perspectiva de que uma nova
proposta de ensino se concretize efetivamente.
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Na perspectiva de alcancar os objetivos da
investigacao, as variaveis abordadas no questionério,
seguiram as exigéncias da pesquisa e ficaram assim
definidas:

e Perfil do sujeito da pesquisa;

¢ Posicionamento praticas de leitura, escrita e
desempenho escolar;

e Posicionamento sobre pratica docente;

e Posicionamento sobre o ingresso de alunos no Ensino
Meédio com dificuldades de leitura e escrita.

O objetivo de conhecer a percepcao dos alunos do
Ensino Médio, quanto aos fatores que influenciam o
desempenho escolar dos alunos em leitura na educagéo
basica. Os objetivos especificos buscaram verificar como
ocorre a pratica docente nas aulas que envolvem atividades
de leitura no Ensino Médio; averiguar o procedimento
docente com alunos do Ensino Médio que apresentam
dificuldades de leitura e descrever a opinido dos alunos
guanto aos procedimentos pedagogicos que podem
contribuir para melhoria das competéncias de leitura e escrita
dos alunos do ensino médio.

O trabalho foi estruturado observando as normas
exigidas e apresenta inicialmente o referencial teorico, que
foi desenvolvido a partir de reflexdes sobre dificuldades de
aprendizagem e das praticas de leitura e escrita,
contextualizando com nocGes de leitura, pratica docente e
funcéo social da escola.

Em seguida, a metodologia foi produzida com base
em concepgdes epistemoldgicas que orientam o método
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cientifico, possibilitando caracterizar e descrever 0s
elementos da investigagdo, como: o0s sujeitos envolvidos, o
campo empirico e os instrumentos utilizados para realizagao
da pesquisa durante o caminho percorrido no processo.

A andlise e discussdo dos dados possibilitaram
elaborar os resultados, a partir de reflexdes epistemoldgicas
sobre a tematica, que foram contextualizadas com as
informacdes coletadas nos questionarios, enquanto os dados
foram numericamente agrupados, tabulados e apresentados
0s percentuais em gréaficos contiguos, construidos
observando-se a recomendacdo exigida a pesquisa cientifica.

As consideracdes finais foram feitas a partir dos
objetivos previstos, com base nas informacdes dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, ressaltando o alcance das
contribuicdes que a pesquisa pretende imprimir ao ensino e
a aprendizagem as aulas de leitura e escrita com os alunos
da educacéo basico.

1. CONCEPGOES DE LEITURA

No ambiente escolar existem problemas relacionados
a orientacdo da leitura, entre eles o que mais se apresenta é o
fato de se colocar a leitura a servigo de reproducdo de
conceitos, de memorizacao de regras gramaticais, de estudo
descontextualizado e distantes da realidade do aluno, de
interpretacdo unilateral do texto realizada pelo professor, do
uso exclusivo do livro didatico e de um disfarcado
autoritarismo do sistema de ensino.

Nesse sentido, Silva (1994) diz que a leitura € o
incremento do saber gerado no bojo da interacdo com
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diferentes tipos de textos, podendo levar o sujeito a
compreender as relagdes existentes no mundo da natureza e
no mundo dos homens. O mundo dos homens para o autor se
refere as elites conservadoras e detentora dos privilégios. A
essas, ndo interessa o conhecimento da leitura da palavra, da
interacdo com os livros; interessa apenas a formacgédo de
cidaddos iletrados que se movimentam nos limites da
oralidade e, por isso mesmo, sdo excluidos da leitura e da
lingua escrita.

E evidente que as relagBes pedagdgicas que se
aproximam mais do mundo das elites conservadoras
contribui para um baixo desempenho escolar, além da
circulagdo de textos no ambiente escolar carregados de
ideologias conservadoras e que influenciam o conformismo
nos agentes envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, caracterizando uma eminente relacdo de
poder entre culturas diferentes da lingua culta e o saber
popular.

Freire (1988) contrapondo-se a essa pratica, diz que
0 desejavel a formacdo de um bom leitor passa
necessariamente pela formacdo de um leitor construtor de
significados legitimos. Para ele, é na interacao entre leitor e
contexto social que linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. Essa compreensdo, 0 ato de ler vai se
constituindo a partir da propria experiéncia existencial do
leitor, que do seu mundo particular extrai do universo da
linguagem os significados que interessam e despertam o
gosto pela leitura.

O autor citado, situa o professor como mediador de
um ensino centrado na pratica de leitura de textos com temas

-118 -



que despertem os sentidos e o prazer de ler, levando os
alunos a se perceber como pessoas de histérias dentro e fora
do contexto escolar. Dessa forma, o professor ndo se sentira
totalmente preso ao sistema de ensino nem ao uso exclusivo
do livro didatico, assume na pratica um ensino inovador e
demonstra sua capacidade de luta pela construcdo de um
novo saber que liberta e transforma.

Na mesma linha de pensamento, Geraldi (1997) diz
que o0s textos constituem discursos carregados de
significados e os agentes envolvidos nesse processo séo
sujeitos culturais, sociais e historicos. Geraldi (1997, 7) diz
que “¢ o passado que se faz presente, que se faz passado em
um trabalho de constitui¢do de sujeitos e de linguagem”. Ele
focaliza a palavra como um importante instrumento de
comunicagdo, uma vez que essa “so se efetiva mediante as
relacBes dos interlocutores que se estruturam nas relacdes
linguisticas, se reiteram e se alteram a cada passo em sua
consisténcia significativa”. Nesse sentido, remete a
compreensdo de que 0s alunos estdo em constante processo
de mudancga, situados em um tempo historico e culturalmente
organizados, aprendem uma lingua, tém uma histéria a
contar e sabem com conta-la, desse modo, funcéo da escola
se efetiva com esses saberes constituidos na e pela sociedade.

O pensamento de Geraldi remete a compreensdo de
que a leitura é uma atividade de comunicacdo carregada de
significados, que sé se efetiva realmente a partir da
compreenséo social e historica dos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem escolar, cabendo ao professor
selecionar textos significativos, que despertem nos alunos o
interesse e 0 gosto pela leitura.
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A linguagem, argumenta Geraldi (1997, 43),
“possibilita comunicagdo entre os sujeitos e Se realiza na
interacdo social, a lingua é produzida socialmente, sua
producdo e reproducdo é fato do cotidiano localizado no
tempo e no espago, na vida e na morte, no prazer e no sofrer”.
Desse modo, “as interagdes verbais como lugar de producao
de linguagens e de sujeitos levam a reconhecer que a lingua
no sentido sociolinguistico ndo esta pronta; que 0s sujeitos
se constituem a medida que interagem com 0s outros; que as
interagBes ndo se dao fora de um contexto social e historico
mais amplo”, gerando uma infinidade de textos
significativos que favorecem a um trabalho docente mais
eficiente.

O pensamento de Geraldi pode levar o professor para
uma vasta diversidade de géneros textuais circulantes na
sociedade globalizada, possibilitando uma atividade
pedagdgica diversificada, com temas interessantes, que
despertam os sentidos dos atores envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem e nos contextos sociais
historicamente produzidos, que se fazem presentes nas na
escola, assim, a pratica docente pode contribuir para que a
escola alcance sua funcdo social.

2. CONCEPGOES DE PRATICA DOCENTE

As informagdes pesquisadas demonstraram a
existéncia de duas praticas diferentes de leitura na sala de
aula: leitura como decodificagéo e leitura como construcéo
de sentido. A pratica de leitura como decodificacdo
reconhece 0s professores como transmissores do
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conhecimento, enquanto os estudantes permanecem como
receptores passivos, a escola resume-se ao local em que a
transmissdo ocorre. Dessa maneira, 0 ensino de leitura induz
a mecanizacgdo e a abstra¢do da linguagem, submetendo o
conhecimento linguistico a uma mera repeti¢do de regras,
que subestima a reflexd@o dos estudantes, colocando-o0s como
meros reprodutores no processo de ensino aprendizagem,
promovendo a evasdo escolar e a exclusdo social.

Contrapondo-se a pratica de leitura como
decodificacdo, Freire (1992) afirma que a leitura € um
instrumento de busca de conhecimento do mundo e do
proprio sujeito que Ié. E acrescenta: o principal objetivo da
leitura € a experiéncia que leva o aluno a ultrapassar suas
préprias vivéncias cotidianas, atingir a compreensdo mais
generalizante do mundo, conhecer as situacdes limites e
encontrar caminhos que levem a construcdo de um
conhecimento mais amplo.

Uma prética de leitura adequada a ser desenvolvida
na escola aparenta ser aquela que tem como perspectiva a
construcdo de sentido, compreendida como atividade que
atinge a dimensdo social e historica, ja que os alunos
precisam adquirir na escola, as competéncias basicas para
entender a lingua e usa-la como instrumento de aquisi¢cdo do
conhecimento sistémico, textual e de inser¢éo social.

A concepcéo freiriana explica que a leitura critica e
reflexiva é instrumento de poder e de transformacdo do
conhecimento, além de ser uma atividade de combate a
alienacédo capaz de facilitar ao ser humano a realizagdo de
sua plenitude. Levando a compreender que o objetivo da
comunicacdo € que a linguagem seja utilizada como
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instrumento de promocéo do conhecimento de si mesmo, do
outro e do mundo. Desse modo a préatica docente contribui a
promogédo humana de incluséo e transformagéo social.

Seguindo essa concepcdo, Sousa (2006) critica o
autoritarismo do sistema de ensino, que limita a agdo docente
e dificulta o acesso ao conhecimento. Diz que essa préatica
oprime e exclui os agentes envolvidos no universo escolar.
Ele incentiva o educador a experimentar em sua pratica o
gosto pela liberdade, com base em leituras de textos que
permeiam o ambiente social do aluno, com énfase na
conquista da autonomia dentro e fora da sala de aula.

Gerald (1997) critica a adogdo singular do livro
didatico como Unico suporte. Diz que empobrece o trabalho
docente e mecaniza, que a adogdo dessa pratica de ensino
induz o professor iniciar seu trabalho pela sintese, pelas
definicbes, pelas generalizacBes, pelas regras abstratas,
automatizando o mestre e o aluno, reduzindo-o0s a maquinas
de repeticdo humana.

Conforme a concepcdo de Freire (1987), a funcéo
essencial da escola é ampliar o dominio dos niveis da leitura
e da escrita, considerando que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra. Nesse sentido, Cabe formalmente a escola
desenvolver relacGes significativas entre leitura e leitor em
todas as interfaces. Ao professor cabe, antes de tudo, ser um
bom leitor, é premissa basica. O professor que ndo Ié jamais
trabalhara bem a leitura com seus alunos. E preciso que ele
goste de ler e fazer com que seus alunos leiam; precisa ler
para eles, ler com eles e ouvir a leitura mesmo timida e
descompassada que alunos fazem na escola.
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E nesse entendimento que Cardoso e Teberosky
citados por Pereira (2002), reconhecem a diversidade de
textos que circulam na sociedade e afirmam que o mundo da
leitura tem muitas interfaces, quando dizem:

“Lé-se para ampliar os limites do préprio
conhecimento, para obter informacGes
simples e complexas; 1é-se para saber mais
sobre o universo factual; 1é-se em busca da
diversdo e descontracdo, por meio de leitura
de ficclo e da poesia; I&-se para chegar ao
prazer do texto, prazer que resulta de um
trabalho intelectual intenso, de um corpo a
corpo em diferentes niveis que se instalam
entre o leitor — e sua experiéncia prévia de
mundo — e o autor e seu texto de arte”.

De acordo com o0 exposto, compreende-se a
importancia da leitura para aquisicdo e ampliacdo do
conhecimento, por isso, € imprescindivel que o educador
reconheca-se como um agente mediador entre o aluno e o
objeto de estudo, pois é ele um dos agentes responsaveis pelo
sucesso na sala de aula. Deve assumir uma prética de ensino
geradora de incluséo, que forme cidaddos competentes na
escola e conscientes do seu papel social no mundo, sujeitos
de histérias que promovem a transformacao na sociedade.

Nesse pensamento, Geraldi (1997) acredita que o
ensino de leitura é um processo gue se insere num contexto
mais amplo, que se articula com outros eixos linguisticos
bésicos: compreensdo de textos, producao de textos orais e
escritos e analise linguistica. Desse modo, 0 estudante se
apropria da lingua de forma mais ampla e apresenta um
desempenho mais eficaz na comunicacéo.
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Nesse sentido, afirma Frank Smith (1998, 26) “para
ler sdo necessarios dois tipos de informacdo a visual e a ndo
visual”. A primeira ¢ dada pelo texto e a segunda ¢ dada pelo
leitor, que coloca em jogo, enquanto ler, a sua competéncia
linguistica, seus conhecimentos sobre o mundo e sobre o
tema abordado em particular. O conhecimento de mundo
remete a informacdo nao visual do texto e exige do leitor
acionar conhecimentos prévios. Ja a informacéo visual do
texto esta contida na superficie textual e requer competéncia
linguistica para o entendimento da leitura realizada.

E importante considerar o que diz Spiro (apud
PEREIRA 2002) sobre o significado do texto: “ndo esta nas
palavras, nas oracOes, nos paragrafos, nem mesmo nas
passagens inteiras consideradas isoladamente, mas no que a
linguagem fornece como modelo de referéncia para a criacao
de significados, que séo representacfes enriquecedoras e se
adaptam as perspectivas de um mundo pré-existente, que
povoa o imagindrio do leitor” Essa concepcdo possibilita
compreender a importancia da relagdo entre o texto, o
conhecimento linguistico e 0 contexto como pressupostos
basicos para o0 dominio da leitura, permitindo ao leitor fazer
uso do seu conhecimento linguistico, adquirido na escola e
do conhecimento de mundo, adquirido ao longo de
experiéncias de vida, que ddo suporte para ler textos e
contextos com significagdo e referéncia. A respeito da
compreensdo de leitura e construcdo de significados, é
importante também considerar 0 que 0 pensamento de
Wittrok apud PEREIRA 2002:
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“A compreensdo da leitura consiste em
construir significados com diversos niveis
de abstracdo ou com referéncias a diversos
conteidos. O contexto de informacdo do
leitor contribui significativamente para a
compreensdo da leitura. Se  esses
significados diversos sdo derivados do texto,
ou sao transformagdes permissiveis ou
inferenciais do mesmo, entdo elas
evidenciam compreensdo. Ela ndo é um
fenbmeno anérquico e indissocidvel, mas
também ndo é um processo unitario,
monolitico, onde somente um significado é
0 correto, ao contrario, € um processo
gerador que reflete as tentativas
disciplinadas do leitor para construir um ou
mais significados dentro das regras de
linguagem”.

Na linha de raciocinio, entende-se que as
informacdes contidas no texto podem ser interpretadas pelos
diversos leitores de forma diferenciada, que levantam
hipo6teses baseadas nos conhecimentos prévios da lingua, do
mundo e, de acordo com o texto, o leitor podera confirmar
ou modificar essas hipoteses, adaptando-as mediante as
caracteristicas objetivas da informacao visual e ndo visual do
texto. E importante salientar a possibilidade que seré dada ao
leitor de discutir com outros leitores a sua interpretacao
textual e nesse intercambio confrontar pontos de vistas que
permitird um conhecimento mais objetivo.
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3. FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

As concepcoes citadas ao longo do texto revelam que
uma pratica docente favoravel é aquela que estabelece
relagdes entre o aluno e realidade social, permitindo a
formacdo de multiplas visdes sobre o mundo, respeito,
valores e crengas que norteiam as escolhas e posturas de
vida, além de possibilitar o equilibrio harménico das relacbes
“consigo mesmo, com 0 outro, com o meio ambiente € COM
o transcendente” (Morin, 2007). Desse didlogo, o autor diz
que surge a acao interativa das relacdes entre os individuos,
a cultura e o contexto, uma vez que esse modelo de prética é
uma forma especial de o homem relacionar-se, abrindo
perspectivas para aquisi¢do do conhecimento mais amplo e
integrado.

Nesse sentido, Freire (1998,78) diz que a funcao
social da leitura é um atributo inerente ao educador:

“Precisamos de um ensino dialdgico que é
esséncia da educagdo como prética de
liberdade e fruto da funcéo social da leitura
[...], ndo é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acédo
reflexdo [...], mas se dizer a palavra
verdadeira que é préaxis é transformar o
mundo. Dizer a palavra ndo é privilégio dos
homens, mas direito de todos os homens,
precisamente por isto ninguém pode dizer a
palavra verdadeira sozinho, mas dizé-la para
os outros [...]. O dialogo é o encontro dos
homens midiatizado pelo mundo para
pronuncia-lo. A conquista no didlogo é a do
mundo pelos sujeitos dialdgicos, ndo a de
um pelo outro, conquista do mundo para
libertacdo dos homens.
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Desse modo, percebe-se que as relagdes entre o leitor
e a funcéo social da escola se concretizam pela expressao da
palavra produzida socialmente, promove interacdo, inclusao
e agrega pessoas, saberes e culturas em diferentes contextos.

De acordo com Freire (1998), a palavra é parte
integrante da leitura e é por ela que os homens se constituem
como seres diferentes no reino animal. E a palavra expressa
no dialogo que as pessoas se encontram para falar sobre si,
sobre os outros e sobre os fatos do mundo, constituindo-se
como sujeitos comunitarios que interagem e contribuem
mutuamente na sociedade. Dessa forma, espera-se que a
escola também seja esse lugar de encontro com o outro, por
ser na sua esséncia uma comunidade de dialogos, que
possibilita aos estudantes o conhecimento cientifico, de
relacBes sociais mais amplas e harmonicas.

Contudo, um tempo sombrio da histéria revela g
escola nem sempre foi um espaco de dialogos com todos e
ndo cumpriu o seu papel adequadamente. Bastos (1982), diz
que 0 acesso a escola foi negado por muitos anos a pessoas
consideradas socialmente inferiores, aos pobres, indigenas,
negros e as mulheres. O autor diz, que desde a época do
Brasil colonia a educacdo escolar era permitida a poucos,
entre 0s quais: 0s portugueses, 0s senhores de engenho e a
seus filhos, a pessoas ligadas & administracdo da col6nia, aos
jesuitas e ao clero. Eram privilegiados os descobridores e
benfeitores, enquanto aos escravos, empregados e mulheres
ndo eram garantidos o direito de frequentar a escola. S6 com
a vinda da familia real para o Brasil em 1808 e a abertura dos
portos, ocorreram transformacdes significativas nas relagdes
sociais, econdomicas e culturais. O desenvolvimento
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mercantil exigia que os trabalhadores estudassem para um
melhor desempenho no mercado de trabalho.

Esse contexto de exclusdo social se estende até
meados do século X1X, as escolas eram raras e praticamente
ndo existiam livros, os que serviam como manuais de leitura
eram textos autobiogréficos, relatos de viagens, cartas,
documentos oficiais e a biblia, entre outros do género. Nessa
época, as praticas escolares eram desenvolvidas nos
engenhos e nas fazendas por capeldes e padres que eram
contratados para esse fim, enquanto os excluidos
socialmente recebiam apenas instru¢fes conhecida como
educacdo geral para cumprirem as atividades domésticas ou
mercantis.

Mas néo € apenas o Brasil que muda, 0 mundo inteiro
passa por importantes transformacdes, a revolucédo industrial
que se inicia na Inglaterra perpassa por toda a Europa
provocando mudangas profundas, tanto na sociedade como
nas ideias, a aristocracia e o clero passam a exercer cada vez
menos influéncia sobre o povo. Nesse interim muitas
politicas educacionais foram adotadas e as bancas das
escolas foram sendo ocupadas por todas as classes sociais.
Atualmente, é possivel verificar que a escola tem multiplas
funcBes e que se transformou em um lugar comum para
efetivar relacionamentos mais amplos entre culturas,
disciplinas e ciéncias, possibilitando experiéncias
interdisciplinares nas mais diferentes areas do curriculo
escolar, ja que muitas tematicas abordadas funcionam como
uma ponte de ligacdo com os contedos.

Entretanto, Morim (2007) considera que os setores do
saber precisam estar interligados, caso contrario parecem ser
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compartimentos que se fecham em um dominio muitas vezes
delimitado e superficial do conhecimento Dessa forma,
professores e alunos podem estar prejudicados na educagéo
escolar; os primeiros se sentem frustrados porque néo
conseguem realizar o seu trabalho devido ao caos que se
estabelece na sala de aula; enquanto os alunos sentem-se
desmotivados, porque ndo encontram na escola a motivacéo
para continuar os seus estudos, pois acham as aulas
cansativas e desinteressantes. Desse modo, 0s agentes do
processo educacional, se distanciam do processo educativo,
surge a indiferenca, a indisciplina e assim se estabelece o
conflito na escola. Assim, observa-se que uma préatica
descontextualizada interfere no ensino e na aprendizagem,
gerando expectativas equivocadas e somadas a um ensino
descontextualizado resultam em desinteresse, baixo
desempenho escolar e o convivio na escola torna-se tenso.

As praticas de leitura como atividade social propdem
a construgdo de uma escola dinamica, alegre e competente,
comprometida com uma nova proposta de ensino, que trata
de questdes reais do cotidiano, atenta as mudancas, as
descobertas e as transformacBes da  sociedade
contemporanea, que respeita a histdria de culturas diferentes,
além de priorizar as perspectivas e desejos de professores e
estudantes, tendo em vista o desenvolvimento de
competéncias gerais, habilidades pessoais e de suas
preferéncias culturais.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi sistematicamente organizada,
observando-se os critérios recomendados a “pesquisa social
pura”, conforme Gil (2008, p. 26), com os elementos
exigidos em todas as etapas do método cientifico, o
problema, a defini¢cdo do instrumento para coleta, analise e
discussdo dos dados e os resultados na perspectiva de que a
discussdo sobre as dificuldades de leitura e escrita entre 0s
alunos do Ensino Médio pode ser ampliada, a partir de
reflexdes sobre o tema, dos elementos relacionados a pratica
docente e das implicacbes desta sobre o ensino, a
aprendizagem e desempenho escolar.

Nesse sentido, Severino (1996, 114 - 116) diz que “a
ciéncia, contelldo do conhecimento, s6 se processa como
resultado da articulagéo do l6gico com o real, da teoria com
a realidade”. Portanto, para “interpretar o imaginario social
e coletivo”, faz-se necessario pesquisar com critério
cientifico, pois implica na superacdo de um “simples
levantamento de fatos e colecdo de dados”, uma vez que o
método exige articulagdo em “nivel de uma interpretagao
tedrica e dialeticamente unificada”, por isso, orienta que a
pesquisa seja pensada a partir de “elementos do campo
empirico”, possibilitando fazer o levantamento, a
qualificacdo, interpretacdo e discussdo dos dados, cuja
investigacdo pode ser realizada por meio de diferentes
instrumentos, como entrevistas, questionarios e outros.

Desse modo, é importante considerar o que diz
Severino (1996, 118) sobre pesquisa cientifica, para ele “a
investigacdo cientifica pressupde pesquisa de forma
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experimental, bibliografica, de campo, documental,
historica, fenomenolégica, clinica, linguistica, entre outras.”.
Quanto “a elaboragdo dos processos metodologicos e
técnicos para levantamento dos dados empiricos, bem como
na sua aplicag¢do concreta” o autor diz que € importante “se
fazer ativa a intervencao da atividade tedrica, sobretudo, no
processo de interpretacdo desses dados empiricos é que se
faz presente e significativa essa atividade tedrica”, pois se
“trata-se  do momento principal de articulacdo e de
confluéncia do l6gico com o real, quando ocorre a efetivacdo
do conhecimento cientifico”.

4.1. Caracterizagao da Pesquisa

O presente trabalho configura-se como pesquisa
basica de carater descritivo (Gil, 2008), envolvendo
levantamento bibliografico, entrevistas e observacGes no
campo de estudo. Nesse sentido, Trivifios (2008) acredita
que os estudos descritivos sdo bastante comuns no campo da
educacdo e tém por foco descrever de forma mais
aprofundada as pessoas inseridas em uma realidade.
Portanto, com base nessa orientacao e no pensamento de Gil
(2008, 28), os dados foram coletados mediante a “utilizagao
de técnicas padronizadas” e caracterizados por meio de
questionarios para conhecer, verificar e descrever a
percepcao dos alunos e professores entrevistados e melhor
compreender “como certos fatos ocorrem, os motivos pelos
quais ocorrem’ e como isso pode influenciar o desempenho
escolar, considerando que estudos do tipo descritivos
possibilitam “desenvolver, esclarecer, modificar conceitos e
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ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
precisos ou hipdteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

De acordo com Silva, Gobbi e Simédo (2005), a
andlise dos contetidos pesquisados pode ser representada
mediante abordagens quantitativa e/ou qualitativamente,
pois ambas as formas fundamentam informacbes que
expressam a realidade dos fatos, possibilitando realizar
sondagens mais amplas sobre a ocorréncia dos fatos, como
eles ocorrem, por que ocorrem e como interferir sobre eles.
Assim sendo, optou-se analisar as informagdes mediante as
duas perspectivas.

Com base na orientagdo de Merriam (1998), a
natureza da pesquisa configura-se quali-quantitativa,
considerando que os métodos qualitativos sdo mais indicados
para as investigacOes de perspectiva interpretativa ou critica.
Nesse sentido, o autor diz que a pesquisa qualitativa ocupa
um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se
estudar os fendmenos que envolvem os seres humanos e suas
intricadas relacbes sociais, estabelecidas em diversos
ambientes.

Conforme o pensamento de Godoy (1995, p. 58), em
um estudo de natureza quantitativa, o pesquisador deve
conduzir seu trabalho “a partir de um plano estabelecido a
priori, com hipéteses claramente especificadas e variaveis
operacionalmente definidas”. O agente da pesquisa
“preocupa-se com a medicdo objetiva e a quantificagcdo dos
resultados e busca a precisdo, evitando distor¢des na etapa
de andlise e interpretagdo dos dados, garantindo assim uma
margem de seguranca em relacdo as inferéncias obtidas”.
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4.2.Caracterizagdo do campo de pesquisa

Segundo Tozoni-Reis (2015 p.23), o campo de
pesquisa compreende o0 lugar onde o pesquisador coleta os
dados que serdo interpretados, discutidos e analisados e
constroem os significados buscados, esse “lugar” de coleta
de dados chama-se de “fonte”. Portanto, a pesquisa de campo
como o proprio nome indica, tem a fonte dos dados no
“campo” onde ocorrem os fendmenos, no caso da pesquisa
em educacdo o campo configura-se nos espacos educativos.

O presente estudo foi realizado na escola Arnaldo
Alves Cavalcanti, pertencente a rede publica estadual,
localizada na cidade de Tabira, Pernambuco, Brasil e oferece
educacdo bésica correspondente ao Ensino Fundamental Il
(do 6°a0 9°ano), ao Ensino Médio (do 12 ao 3° ano) e 0 Curso
Normal Médio (do 1° ao 4° ano), funcionando em trés turnos
de trabalhos letivos, sendo o horario de funcionamento pela
manh&, das 07h30min as 12h00min; a tarde, das 13h00min
as 17h30min e & noite das 18h40min as 22h00min.

4.3. Populagdo e amostra pesquisada

A populacdo da escola onde a pesquisa foi realizada
corresponde aproximadamente a 1300 alunos que estudam
nas séries do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio e 55
professores dos dois niveis de ensino.

A amostra da pesquisa foi representada por 50 alunos
do ensino medio, sendo: 15 alunos do 1° ano, 15 alunos do
2° e 20 alunos do 3° ano, que estudam nos trés turnos de
funcionamento da escola.
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Os alunos que participaram da investigacdo foram
previamente orientados sobre os objetivos da referida
pesquisa e, para preservar a identidade dos respondentes,
optou-se codificar por numeros cada aluno e professor
participante.

4 4. Instrumento de coleta dos dados

Conforme o pensamento de Teixeira (2003), as
técnicas de coleta de dados predominantemente utilizadas na
pesquisa qualitativa nas perspectivas fenomenoldgico-
interpretativa ou critica-dialética podem ser realizadas por
meio de entrevistas, observacdo, uso de diarios e analise
documental e algumas técnicas, como as entrevistas,
questionario e formuléario podem ser usadas para a coleta de
dados de forma quantitativa ou qualitativa.

Tozoni-Reis (2015) diz que comumente utiliza-se
questionario de dois tipos: com questbes estruturadas ou
semiestruturadas. No presente estudo, foram utilizados como
instrumento de pesquisa um questionarios estruturado
com18 perguntas. Os alunos que se dispuseram participar da
pesquisa e ficaram livres para escolher se as respostas seriam
efetuadas dentro ou fora do ambiente escolar. Entretanto, foi
estabelecido um prazo de oito dias para 0s participantes
devolver ao pesquisador os questionarios preenchidos.

Os questionarios foram elaborados e organizados por
blocos tematicos, abordando perguntas direcionadas para
conhecer os fatores que envolvem as dificuldades de leitura
no ensino médio e verificar como ocorre a pratica docente
nas aulas que envolvem atividades de leitura, além de
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descrever as estratégias que podem contribuir para melhoria
da préatica de docente, possibilitando ainda identificar e
caracterizar as informagOes dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, como:

o Perfil do aluno sujeito da pesquisa: género, idade,

série e turma que estuda;

¢ Posicionamento sobre praticas de leitura e escrita no

cotidiano escolar;

¢ Posicionamento sobre pratica docente;

e Posicionamento sobre o ingresso de alunos no Ensino

Médio com dificuldades de leitura.

4.5. Procedimentos da pesquisa

e Levantamento bibliografico de obras referentes ao
objeto desta pesquisa;

e Planejamento da pesquisa que incluiu tanto a
elaboracdo dos objetivos e dos questionarios aplicados
neste estudo;

e Coleta dos dados atraves dos questionarios com 0s
alunos da escola referida;

e Sistematizacdo dos dados dos colaboradores de cada
escola;

¢ Analise dos dados;

Com base em critérios estabelecidos a pesquisa
cientifica, as questbes foram analisadas e comentadas
observando a opinido dos alunos, bem como a concepgéo dos
autores mencionados ao longo do texto.
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De acordo com Severino:

As relagcBes dialéticas e politicas
convergentes ou divergentes das crencas e
percepcdes que dialogam entre si 0s
participantes do projeto, para saber mais e
explicitamente possivel o0 que se quer e 0
que se pretende no mundo dos homens
(1996, p. 114).

Vergara (2013) diz que a analise de conteildo € uma
técnica para o tratamento de dados que visa identificar o que
foi dito a respeito de determinado tema. Quanto ao critério
para 0 agrupamento dos temas, Souza e Zione (2003)
recomendam que seja feito de acordo a similaridade do seu
significado, sendo que o significado dos temas, por seu turno,
deve ser explicitado a partir de categorias gerais e
especificas.

Com referéncia a codificacdo, Teixeira (2003) diz
que € um processo pelo qual os dados brutos sdo
transformados em simbolos que possam ser tabulados. J& a
tabulacdo € o processo de agrupar e contar 0s casos que estao
nas varias categorias de analise e pode ser simples e cruzada,
assim como, manual e eletrénica. A analise estatistica, outro
passo da analise e interpretacdo dos dados, vem apos a
tabulacao dos dados e é procedida em dois niveis: a descricao
dos dados e a avaliacdo das generalizacfes obtidas a partir
desses dados.

Os dados qualitativos foram analisados e os trechos
gue mereciam ser destacados foram incorporados aos
resultados e discussdes. Os dados quantitativos foram
tabulados em planilha de célculo (Excel) e, para melhor

-136 -



apresentacdo e discussao dos resultados obtidos a partir das
respostas, optou-se por fazer graficos contiguos para
questdes semelhantes destinadas aos sujeitos da pesquisa,
apresentado os resultados em percentuais.

5. ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados investigados revelam que os problemas
relacionados a préatica de leitura e ao desempenho escolar
podem estar relacionados ao fato de que os alunos ingressam
no ensino médio com dificuldades de aprendizagem em
leitura e escrita.

Além da crenca de que 0s alunos ingressam no ensino
médio distantes das competéncias exigidas para esse nivel de
ensino, os entrevistados consideram que as politicas publicas
do sistema educacional ndo conduz o aluno a um bom
desempenho escolar e o ensino e médio ndo atende as
demandas dos sujeitos envolvidos no processo educativo,
além disso, acreditam que falta maior incentivo da escola e
da familia com préticas de leitura e escrita, alegam ainda que
o interesse dos alunos é pouco. Desse modo, compreende-se
que essa percepcao aproxima-se da realidade dos fatos, uma
vez que uma parte da populacdo dos estudantes do ensino
médio da escola onde a pesquisa foi realizada demonstra
dificuldades em leitura e escrita.

Com base nas informagbes repassadas pelos
entrevistados, acredita-se as politicas publicas educacionais
constituem um sistema de ensino que ndo corresponde as
expectativas dos sujeitos envolvidos no processo didatico
porque a pratica docente e o processo avaliativo séo
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desenvolvidos de forma inadequada desde o Ensino
Fundamental e isso favorece o ingresso dos alunos no Ensino
Médio sem as competéncias adequadas para esse nivel de
ensino. Além disso, os entrevistados acreditam que 0s
conteddos e temas estudados na escola sdo pouco
significativos no momento historico. Nesse sentido, entende-
se que as falhas no sistema educacional, enquanto 6rgéo que
regula e normatiza as instituicdes escolares, bem como o0s
processos de ensino-aprendizagem e de avaliacdo causam
transtornos no processo de aprendizagem e favorecem a
progressao dos alunos de uma série para outra ou de um nivel
de ensino para outro sem que as devidas competéncias.

Como também a pratica docente e as relacdes
familiares que pouco incentiva os alunos a pratica da leitura
e escrita, outros fatores podem prejudicar seu desempenho
nessas praticas, dentre os quais: a falta do habito de ler e 0
desinteresse dos alunos, o funcionamento precario da
biblioteca da escola e a falta de tempo dos alunos, que
alegam que trabalham ou tém ocupac¢Bes domésticas. Desse
modo, presume-se que 0 baixo desempenho nas mais
diversas disciplinas do curriculo escolar pode estar associado
a baixa eficiéncia em leitura, pois 0 aluno que apresenta
distarbios nessa habilidade, geralmente, apresenta
dificuldades para entender textos e os conteudos estudados,
além de apresentar distirbios na escrita, como erros
ortograficos e dificuldades para compor textos escritos e
expressar seu pensamento.

Os alunos revelaram que diante de suas dificuldades
em leitura, parte dos professores nédo se utiliza de estratégias
eficientes e continua a rotina da aula, desse modo, considera-
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se que essa pratica pode agravar os distarbios de
aprendizagem, porque o aluno continua com a mesma
dificuldade no Ensino Médio, deixando de construir ou
avancar 0s seus conhecimentos. Portanto, é importante
refletir sobre a acdo docente e desenvolver atividades que
despertem o gosto e o interesse do aluno para que 0 ensino e
a aprendizagem se efetivem adequadamente.

Quanto aos procedimentos pedagdgicos que
despertam maior interesse pela leitura e podem contribuir
para melhoria do desempenho escolar, os alunos indicaram
sua preferéncia em desenvolver atividades com projetos de
leitura e escrita e leituras em suportes digitais a fazer essa
atividade utilizando os meios tradicionais como jornais,
revistas, livros didaticos e paradidaticos, concursos
literdrios, premiacdo para o0s leitores mais assiduos,
atividades ludicas e visitacdo a biblioteca. No entanto, a
pratica que se vé com mais frequéncia na escola, segundo
informacdo da pesquisa, sdo atividades de retorica, com base
em conversas na sala de aula, relacionando o desempenho
escolar a leituras feitas, o uso do livro didatico, paradidaticos
e visitacBes a biblioteca. Desse modo, presume-se que a
leitura ainda é pouco incentivada na escola, além do mais a
forma como essa pratica é desenvolvida ndo estd
contribuindo para formagéo do habito de ler, pois mesmo
presentes na sala de aula, os textos ndo sao bem utilizados,
uma vez que séo usados com mais frequéncia para realizagdo
de atividades que ndo despertam a atencao e o interesse dos
alunos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Pelo conjunto das informacGes obtidas na pesquisa,
observa-se que 0 encaminhamento dado a leitura na escola
aproxima-se mais da concep¢do de leitura como
decodificacdo do que da leitura como construcdo de sentido,
0 trabalho pedagoOgico apresenta-se como uma préatica
mecanica e conserva algumas tradicdes que permeiam 0
ambiente escolar, tais como: uso constante do livro didatico
como suporte de leitura, € um dos principais instrumentos do
professor na prética de leitura, evidenciando-se nesse caso a
importancia de questionar a proposta de trabalho do livro
didatico, j& que ele da suporte pedagdgico as atividades
desenvolvidas em sala de aula.

Além disso, constata-se 0 problema de interpretacao
unilateral de texto, muitas vezes sem a participacdo dos
alunos, sem que fossem considerados 0s contextos e leituras
prévias dos alunos. Os textos apresentados nas aulas de
leitura, ndo apresentam informagbes relacionadas ao
cotidiano do aluno, ndo fazem referéncia a sua cultura, nem
mesmo apresentam outro tipo de linguagem a ndo ser aquela
expressa no livro didatico.

Verifica-se também, que os textos lidos sdo utilizados
como pretexto para o estudo de regras ou corregdes
gramaticais, no entanto, compreende-se que essa atividade
abstrai e mecaniza 0 ensino, caracteristicas presentes e
continuas de reproducdo historicamente determinada pela
pratica de ensino tradicional. Dessa forma, a préatica de
ensino em Lingua Portuguesa demonstra ter como fim o
estudo da gramatica em si mesma, enquanto essa deveria ser
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um meio para entender a estrutura e funcionamento da
lingua.

Acredita-se que a pratica de leitura na aula de aula
deve sempre partir de um texto para introdugéo e ampliacéo
do ensino do contelido a ser estudado, considerando que a
abordagem gramatical ou linguistica ndo é capaz de esgotar
sozinha todos os significados do texto. Desse modo, 0 mais
importante no ensino nao é apenas mostrar 0s pontos criticos
que geram problemas de aprendizagem, mas fazer uma
reflexdo que aponte caminhos para que o professor possa
usar a pratica de leitura, visando a construcdo de
conhecimentos textuais, pragmaticos e semanticos
articulados com a realidade social na qual os estudantes estdo
inseridos.

As observac6es indicaram ainda, uma pratica docente
reprodutora e simulada, deixando o estudante alheio a
diversidade de géneros textuais, a transversalidade dos
contetdos estudados com temas textuais que ignoram o
contexto social e histdrico cultural do estudante.

No entanto, tem-se a compreensdo de que 0 ensino
passe a ser de conhecimento e ndo de reconhecimento e as
atividades que envolvem leitura passem a ser de producéo e
ndo de reproducdo, para isso é necessario que o professor
atualize seus conhecimentos linguisticos, metodoldgicos e
tecnoldgicos apoiados numa visdo social e interativa, pois
dessa forma pratica docente pode se efetivar de maneira
adequada ao papel e a funcdo social da escola e
proporcionard uma melhor qualidade ao ensino e
aprendizagem.
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Mediante 0 exposto, presume-se que os fatores
institucionais e as relagdes educativas na escola e na familiar
refletem sobre o processo didatico e podem tornar o
ambiente escolar adverso ao desenvolvimento de agdes
favoréveis ao ensino e a aprendizagem, devido a ineficiéncia
do sistema educacional e a praticas docentes e avaliativas
inadequadas, além disso, a falta de incentivo da escola, da
familia, o desinteresse do aluno, a falta de tempo dos alunos
que trabalham e estudam simultaneamente, os distarbios de
aprendizagem, tudo isso, pode comprometer o desempenho
escolar e o relacionamento entre a escola, aluno e a familia e
isso podera impedir a realizagdo de um trabalho docente de
melhor qualidade e mais eficaz, adequado as demandas
educacionais dos sujeitos envolvidos no processo didatico e
da sociedade atual
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CAPITULO 6

A FUNCAO DOCENTE NO CENARIO DA EDUCACAO
E AS BASES DIDATICO-PEDAGOGICAS NO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

Davi Querino da Silval®
Antonio Isildo da Silval’

INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta uma discussdo e
reflexdo acerca da tematica: A fungdo docente nos cenarios
de educacdo (re) criando as bases didatico-pedagdgicas para
planejar, intervir e avaliar o  processo de
ensino/aprendizagem, a relevancia dos instrumentos da
didatica para mediar a relacdo docente/discente no ensino
aprendizado na contemporaneidade.

Ao adentrarmos na pesquisa acerca da questdo
didatica tem-se uma série de livros, artigos que discutem o
assunto, porém destacamos 0s que enfocam as questdes da
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Especializando em Psicanalise pela FAVENI. Mestre em Ciéncias da
Educacéo.

17 Professor de Geografia, Graduado em Licenciatura em Geografia-
UEPB, Especialista em Metodologia do Ensino de Geografia; Ensino
Religioso; Etica e filosofia Politica pela FAMA; Especialista em
Educagéo Bésica- UNIPE. Mestrando em Ciéncias da Educago.
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didatica que tem relevancia ou uma interligacdo com a
tematica.

Sabemos que o conceito de didatica passou por
algumas transformacgbes ou adaptagdes no decorrer da
historia do ensino formal e ndo formal. Pensando nisso,
surgem 0s seguintes questionamentos: O que é didatica?
Qual a funcdo da didatica na atualidade? Qual a funcdo do
professor no cenario educacional? Sdo questionamentos que
nos propde uma reflexdo sobre as questbes didatica no
ensino.

Nesse sentindo podemos conceituar didatica como
sendo: um dos procedimentos pelo qual é transmitido o
conhecimento e a cultura nas instituicdes de ensinos ou em
conjunto de obras especializadas. A didatica ainda se refere
ao contiguo de teorias e técnicas concernentes a difusdo do
conhecimento.

Quanto a etimologia da palavra didatica o termo
deriva do grego "techné didaktiké", que significa arte ou
técnica de ensinar.!® Neste sentido, devemos reconhecer que
0 processo de evolugdo da didatica e seus conceitos nos
possibilita um olhar critico acerca do histérico educacional,
expandindo conhecimentos e compreendo aspectos tais
como: procedimentos, execucdo e efetivacdo da pratica
educativa na modernidade.

Faz parte do principio da Didatica a pratica voltada
para a educacgdo destinada a consciéncia politica-ideologica,
mas no decorrer do seu processo evolutivo desenvolveu uma
pratica instrumental critica, uma vez que a préatica ndo

18 https://sites.google.com/site/ged0611/origem_didatica, acesso em
08/06/2013.
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questionadora nao transforma a sociedade. Diante disso, a
didatica ostenta um papel de possibilitar a transformacéo da
realidade do cenério educacional nas instituicdes de ensino.
Dessa forma a evolucéo da didatica influencia a formacéo
docente e consequentemente a sua relacdo com o conteudo,
as metodologias, a aprendizagem e a avaliacdo do processo
de ensino aprendizagem, objetivando melhorias nas praticas
educacionais.

Outro principio da Didatica é pautado no
ensino/aprendizagem com mais eficacia, entrando o0s
procedimentos da didatica visam orientar docentes na sua
acao educativa.

A vida profissional e pessoal do docente estd
envolvida em constantes decisbes e transformacdes, dessa
forma, decide sobre si e sobre os discentes, no sentido de
“fazer escolhas” como: que tipos de conhecimentos devem
repassar aos discentes, de que forma esses conhecimentos e
informacbes sdo importantes para a formacgdo pessoal,
profissional e social.

Toda decisdo determinara outras atitudes. Diante
disso, ressaltamos que o docente possui responsabilidades
sobre tudo que envolvem sua préatica educativa. Pensando
nisso, recomenda-se que o docente decida por praticas
coerentes na qual conduza a uma educagdo que abrange o ser
humano como biopsicossocial.

A Didéatica possibilita ao docente a adocdo de
métodos e decisdes que incorporam condicdes de
aprendizagem na capacitacdo do discente para vida
profissional e pessoal, contribuindo para melhor qualidade
de vida nas relagdes sociais e interpessoais.
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O trabalho apresentou os seguintes objetivos:

Objetivo geral:
e Investigar a funcdo docente e as bases didaticas
pedagogicas para planejar e intervir na avaliacdo e no
processo de ensino aprendizagem.

Objetivos especificos:
¢ Investigar a relagdo de ensino/aprendizagem do
processo didatico;
e Avaliar as tendéncias metodoldgicas do ensino;
¢ Discutir o conceito de didatica.

Metodologicamente foi pertinente o estudo do
referencial tedrico a respeito do assunto. Quanto ao tipo de
estudo trata-se de um estudo de referencial bibliografico.
Quanto ao Local da pesquisa foram as fontes de pesquisas
foram: livros, artigos on-line, periddicos cientificos. O
universo do estudo foi construido por artigos e periodicos
disponibilizados na biblioteca virtual, producdo cientifica
sobre didatica, ensino, metodologia do ensino.

No Instrumento e coleta de dados A metodologia
utilizada na coleta de dados foi através de pesquisa
bibliografica (livros, artigos on-line, periodicos cientificos
acerca da pesquisa). Nas discussdes dos dados O corpus de
analises é formado por artigos e periddicos cientificos.

As discussdes dos dados serdo: A etapa da discussao
das informacGes tem por objetivo identificar uma
compreensdo dos dados coletados, estabelecendo um
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paradoxo entre o ensino e a aprendizagem dentro de uma
didatica pedagogica voltada para a realidade atual.

Da justificativa, esta investigacdo visa discutir
conceitos de didatica e a sua relevancia na educagdo no
processo de ensino aprendizagem. Neste sentido, o estudo
trata das bases didaticas relacionando a aplicacdo da
metodologia pelo docente, abordando os aspectos que
envolvem a politica de ensino na formacdo humana. Essa
abordagem compreende a didatica como uma disciplina
voltada para o desenvolvimento de métodos, conceitos,
conteldos e estratégias que capacitam o profissional da area
de ensino na sua especificidade.

1. AIMPORTANCIA DA DIDATICA E SUA INCORPORAGAO NO
ENSINO/APRENDIZAGEM

Em virtude da importancia da didatica e sua
incorporacdo no ensino/aprendizagem como objeto deste
estudo, realizamos uma pesquisa de natureza bibliografica. E
de suma relevancia entender a relacdo da didatica na
formacdo docente, priorizando sua pratica educativa.

Atualmente percebe-se uma crescente discussdo a
respeito do universo do ensino, considerando as varias
formas e metodologias de orientar a agdo pedagogica como:
para que ensinar, 0 que ensinar, para quem ensinar e Como
ensinar.

As metodologias de ensino e as propostas didaticos
pedagdgicas sdo instrumentos que auxiliam os profissionais
do ensino a realizar préaticas que atendam as necessidades do
curriculo atual. A pesquisa didatica visa rever as praticas do
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docente dentro de uma visdo panoramica da realidade uma
vez que estas ndo sdo estaticas, logo, uma acgdo educativa
considerada condizente hoje pode néo vir a ser futuramente.

Em virtude disso, é pertinente mencionar a
etimologia da palavra didatica, conforme mencionado em
paragrafos introdutério Didatica tem origem do grego
Didaskein, o qual se refere a arte ou técnica de ensinar. O
referido vocabulario deriva do adjetivo didask, que significa
a realizacdo lenta através do tempo, algo préprio do processo
de dar instrugéo.

Os primeiros tratados sobre o ensino foram: Eruditio
didascalia (Hugo de San Victor, século XII), De disciplinis (
Juan Luis Vives, século XV1) e Aporian didactici principio (
Wolfgang Ratke). Porém tem-se a partir da Didatica Magna,
uma sistematizacdo da didatica, foi escrita no ano de 1638
por Jan Amos Comenius, que viveu em um dos periodos
mais agitados da Europa (a transicdo entre a idade Média
para a idade moderna). Através de sua experiéncia acerca do
universo humano Comenius busca formas de tentar melhorar
a vida das pessoas. Para ele a educacao era um caminho que
possibilita tornar o ser humano melhor.

A arte de ensinar proposta por Comenius diferia do
ensinar do pensamento pedagdgico almejada naquela época,
ou seja, as ideias do conservadorismo nobre e do clero.
SCHEIBEL (2009, p.14) ao citar Comenius inferi que: na
didatica magna, a intengdo de comenius foi oferecer um
método ou uma arte de ensinar que, em virtude de sua
pretendida universalidade, deveria ser “um artificio universal
de ensinar tudo e a todos”. (COMENIUS, 1954,p33.).
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Atualmente o ensino tem como proposta, atender as
necessidades da coletividade, pois de acordo com Libanio,
1995, a prética educativa é determinada por valores, normas
e particularidades da estrutura social a que esta subordinada.

O ensino esta institucionalizado e precisa atender as
demandas de determinada classe social, deve pois esta
subordinado também as legislacdes que regem esse ensino,
sendo assim o conhecimento da didatica para a elaboracéao de
propostas e acles educativas que visem desenvolvem o
processo de ensino/aprendizagem € indispensavel,
principalmente na contemporaneidade.

2. A Fl.}NCAO DOCENTE NA EDUCAGAO E A RELEVANCIA DA
DIDATICA NO ENSINO  APRENDIZGEM NA
CONTEMPORANEIDADE

A historia da didatica estd interligada como o
surgimento do ensino, no decorrer do desenvolvimento
social, a inclusdo da ciéncia como atividade racional e
planejada dedicada a instrucdo. Desde os tempos mais
remotos da histéria da humanidade existem indicios que
havia uma forma de ensino. Esse ensino estava ligado a
educacdo “familiar”. Porém, sabemos que ndo havia um
método pedagogico estruturado.

O termo didéatica, comeca a aparecer no momento em
que os adultos comecam a intervir na aprendizagem da
crianga e dos jovens, através de uma agdo planejada. A
atividade de ensino na escola estabelece uma forma
pedagdgica. No inicio da didatica Comenius desenvolveu
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ideias consideradas avancadas para a pratica de ensino da
época.

Para ele a educagéo tinha como finalidade a conducéo
a felicidade eterna com Deus. Nesse sentido, todos merecem
a educacdo, sabedoria, a moralidade e religido. Pois ao
realizarem a sua natureza, esta realizando a natureza divina.
A educacdo € um direito natural de todos, assim Comenius
com suas ideias inovadoras, desenvolveu métodos de
instrucdo mais rapidos e eficientes.

No que se refere a didatica na contemporaneidade é
necessario atribuir a didatica, ndo apenas as formas de
ensinar, o desafio é buscar praticas educativas que tornem o
ensino possivelmente eficiente, isso implica em uma
educacdo de sentido transformador e social.

Para Libaneo (1994) a didatica possui um nucleo de
estudos, isto é, a relacdo de ensino/aprendizagem, nessa
estdo conectados o0s conteldos, objetivos, métodos e formas
de se organizar o ensino. A aprendizagem por sua vez é um
processo de dinamicidade, ndo é estatico. Assim sendo,
tende-se a transformar-se, a evoluir de acordo com as
relagdes sociais.

A didatica surge também como uma necessidade de
construcdo da identidade pessoal e profissional, assim ambos
0S processos tanto profissional como pessoal séo
historicamente construidos.

Dessa forma, perceberemos que a profissdo docente
surge em detrimento de um dado momento histérico, social,
e tende a continuar a existir dado as situagdes sociais.

No que concerne a didatica na formagdo docente,
deve-se incluir em seu processo formativo as dimensdes de
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caréater teorico e pratico cientifico. A formacédo docente esta
entrelacada com a teoria e pratica. A didatica é o processo de
mediagdo entre a teoria e pratica, evidenciando os contextos
sociais.

O objeto de pesquisa da didatica é a relacdo de
ensino/ aprendizagem, as discussdes a respeito das varias
tendéncias de ensino desde o passado a atualidade nos
possibilita compreender melhor aspectos que norteiam a
relacdo de ensino aprendizagem. Portanto, ndo devemos
esquecer que cada uma dessas tendéncias surgiu em um dado
momento historico e social. Sendo assim, algumas teorias do
ensino do passado podem adaptar para a contemporaneidade.

Por exemplo, na tendéncia pedagdgica Tecnicista o
processo de ensino aprendizado é intencional, sistematico,
visa, pois, organizar as condicdes que melhor propicie a
aprendizagem. A tendéncia de ensino que visa apenas as
questdes técnicas, ndo viabiliza condi¢bes de aprendizagem
de ensino para cada situacao.

Os métodos, estratégias e procedimentos didaticos
tais como: o plano de estudo, que se constitui com o livro
didatico e as atividades de avaliacdo; a ementa, a qual é a
organizacdo do trabalho docente; e o0s objetivos da
aprendizagem. Denota-se que as relagbes de conteudo/
forma, métodos / técnicas de ensino, objetivos, ensino
aprendizagem sdo elementos primordiais na didatica.

Conforme evidencia PANDINI (2007, p.17) que
inferi:

As relacles: contetido/forma,
métodos/técnicas de  ensino,objetivos,
ensino/aprendizagem sdo centrais da
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didatica, (que é teoria e pratica do processo
de ensino), e se preocupa em encontrar
meios de como organizar o ensino para
atender a finalidade da escola, do ensinar e
do aprender; ou seja, 0s métodos, as técnicas
e os procedimentos didaticos devem ser
entendidos na acdo pedagdgica, e a partir
dos contextos mais amplos que envolvem as
praticas sociais, culturais, os aspectos
psicoldgicos, cientifico etc, para que o
ensinar adquira sentido no aprender.

Como podemos perceber as relagdes entre 0s varios
seguimentos da didatica € um meio de sistematizar e
organizar o ensino para atender as necessidades do sistema
educacional no &mbito institucional e social.

Para Libaneo (1994, p.2):

A didatica, portanto, trata dos objetivos,
condicBes e meios de realizacdo do processo
de ensino, ligando meios pedagdgico-
didaticos a objetivos sécio politicos. Ndo ha
técnica pedagogica sem uma concepg¢do de
homem e de sociedade, como ndo ha
concepcdo de homem e sociedade sem uma
competéncia  técnica para  realiza-la
educacionalmente.

Para que exista a pratica, a agcdo pedagogica € preciso
primeiro pensar no publico a quem essa acdo estd
enderecada, em decorréncia disso deve-se pensar a
concepcdo de sociedade em que vive.

Para que haja uma aprendizagem possivelmente de
forma significativa, a acdo pedagogica deve se pensada e
planejada, nada acontece ao acaso. Cada um dos elementos
dos métodos de ensino esta interligado, o planejamento é
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uma das formas do docente pensar e repensar sua pratica.
Uma vez que quando ndo ha planejamento ndo se sabe aonde
se quer chegar.

Ao docente € atribuida a tarefa de planejar atividades
que orientem ensino visando atender os critérios da area de
conhecimento a qual estd lecionando, levando em
considerac@es os principios pedagogicos e desenvolvimento
do ser humano, através da escolarizagdo. A préatica docente
deve ser reflexiva ou consciente, ou seja, o docente precisa
refletir a respeito de sua préatica educativa.

Ao ato de planejar PANDINI descreve que:

O ato de planejar, portanto, nos remete
a um compromisso de uma agdo nao
improvisada, em que existe a intencdo
(que ir4 provocar uma agdo e vice-
versa), portanto, é de fundamental
importancia que este percorra varias
etapas e articule harmoniosamente todos
os seus elementos — énfase ndo s6 no
método, tampouco s6 nos contetdos,
mas focado em uma valorizacdo do
conjunto de elementos inerentes a
formag&o e isso inclui a afetividade, a
diversidade, a inclusdo, o respeito e a
ética. (PANDINI, 2007, p. 27).

A fungdo do docente € de planejar, selecionar e
organizar os conteudos. Portanto, criar condigdes de estudo
para os discentes. O docente ao realizar a acdo educativa no
processo de ensino e aprendizagem deve levar em conta 0s
conhecimentos prévios de seus discentes.
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Para alguns tedricos a didatica ao superar a questdo
instrumental, limitou-se a suplementar o conhecimento de
areas como Filosofia, Sociologia, Psicologia, tendo assim
abertura para diversos campos do conhecimento. Outros
pesquisadores e tedricos compreendem a didatica como um
elo dos conhecimentos produzidos pelas disciplinas de
Fundamentos da Educacdo e pratica Pedagogica, por
questdes envolvendo o processo de que a didatica deve ser
entendida como um elemento articulador dos conhecimentos
produzidos pelas disciplinas de Fundamentos da Educagéo e
por articular o processo de ensino/aprendizagem e modos de
intervencdo na pratica educativa e pedagogica.

A didética se inseriu na linha ténue da acdo educativa
de “como fazer” a pratica educativa e pedagogica, e deve ser
articulada ao “para que fazer” e ao “por que fazer”. O ensino
de didatica surge de um viés que entende a contexto processo
ensino aprendizagem, que leva em consideracdo diversas
dimensdes humanas.

Pedagogia é a ciéncia que tem por objeto de estudo
a Educagdo, o processo de ensino e aprendizagem.
O sujeito é o ser humano enquanto educando. A prética
educativa é entendida como um fato social, a Pedagogia
firmou-se como a ciéncia do ensino de uma funcéo reflexiva,
investigadora e cientifica do processo educativo. A
pedagogia € de fundamental relevancia no processo de
ensino/aprendizagem.

O conceito de pedagogia pode ser entendido da
seguinte maneira: pedagogia ¢ a arte da educacéo, € a ciéncia
da educagdo. Quanto a etimologia da palavra pedagogia
atribui-se aos gregos (pais, paidos= crian¢ca, e agein=
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conduzir; logos= ciéncia. Na Grécia antiga eram conhecidos
como pedagogos 0s escravos que acompanhavam as criangas
que iam para a escola. Como escravo ele era submisso a
crianga, mas precisava em algum momento prevalecer a sua
autoridade, sendo assim com o tempo adquiram um modo
especial de tratar as criangas.

Na atualidade pedagogo € um profissional ligado a
assuntos referente a pedagogia educacional, entendendo a
pedagogia como o conjunto de assuntos sistematicos inerente
ao contexto educacional.

Pedagogia € a reflexdo sobre os métodos que
orientam a prética educativa. A pedagogia quanto seu
aspecto filoséfico pauta-se em estabelecer diretrizes
educacionais levando em consideracao os valores culturais e
sociais de cada época. Quanto ao aspecto de interligacdo com
as questbes cientificas a pedagogia tem como base as
ciéncias que estudam o comportamento humano.

A pedagogia possui como um dos seus principios
fundamentais contribuir para o progresso da educacgéo no que
tange ao processo de ensino/aprendizagem. Alguns temas
abordados pela pedagogia: Aprendizado de conhecimentos;
0s Meétodos e sistemas pedagogicos; as dificuldades de
aprendizado; as didaticas e praticas pedagogicas; 0s
conteddos educacionais; o educando no processo educativo,
e funcdo docente no processo educacional.

A funcdo da Didatica na formac&o docente foi muito
discutido e tratado por Cipriano Luckesi (1996). A didatica
para adquirir um desempenho  significativo no
desenvolvimento do professor ndo deve reduzir-se apenas ao
ensino de meios e estruturas através das quais ampliar o
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ensino/ aprendizagem, precisara ser uma maneira critica
desempenhar a préatica educativa, o trabalho do docente deve
pois ser feito conjuntamente com o educando e a comunidade
escolar.

Apropinquar-se 0 momento de responder as
indagac0es iniciais, as quais giram em torno do objeto de
estudos e da delimitacdo do campo da Didatica, de sua
autonomia, conhecimento e possiveis interligacdes com
outras areas do saber.

Ao abordar o nucleo dos estudos didaticos, isto é, o
Ensino, como inten¢do de produzir aprendizagem e sem
fixacdo do caréater do resultado possivel. A Didatica é apenas
uma orientacdo para a pratica docente, ou é algo além disso.
A Didatica possui dupla feicdo, isso implica dizer que elas se
atem aos aspectos tedricos e praticos concernente ao ensino.

A importancia da didatica contemporaneamente entre
outros fatores de dar pelo seu atributo de fazer com que o
docente repense sua pratica de ensino/aprendizagem, que
propicia para que o conhecimento seja transmitido
possivelmente de maneira mais eficaz.

Existe um conjunto de saberes que sdo essenciais
para a teoria e pratica docente, é necessario que 0s
educadores construam links entre os conceitos do contetdo
curricular e os conceitos apreendidos pelos educandos.

CONSIDERAGOES FINAIS
Ao introduzirmos o panorama historico da didatica e

dos procedimentos de ensino, nos induz a perceber que a
didatica tem uma relevancia na formagdo docente e na
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educacdo, uma vez que o objeto de pesquisa ou de estudo da
didatica é a relacdo do processo ensino/aprendizagem. A sua
relevancia no @mbito do ensino e da educacgéo, entretanto
passou por mudancas dado 0 momento historico e cultural.

A didética constitui aos procedimentos de ensino que
diz respeito a forma de intervencdo na sala de aula.
Percebemos também das diferentes concepcdes que
envolvem o ensino de no passado, atualmente e dos
constantes desafios.

Ao longo desta pesquisa, buscou-se realizar uma
discussdo e reflexdo acerca da tematica a fungdo docente no
cenario da educacdo e as bases didatico-pedagdgicas no
processo de ensino aprendizagem.

O estudo detalhado do referencial tedrico e a
observacdo constante no processo de pesquisa foram
fundamentais para entender como se da a relacao da didatica
na relacdo de ensino aprendizagem. Tentou-se considerar
ndo apenas o0s aspectos metodoldgicos, mas também fatores
culturais e sociais. Buscou-se subsidio em Comenius e
Libaneo sobre a didatica e outros autores.

Nenhuma pesquisa é dada por finalizada. S&o
passiveis de outras visdes e investigacdes, suscitando varias
experiéncias.
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CAPITULO 7

A FORMACJ\ONDO PROFISSIONAL DA EDUCANQAO: A
FORMACAO DO EDUCADOR EM QUESTAO

Ivania Costa de Araujo*®
Maria do Socorro de Lima Aradijo®

INTRODUCAO

A doutrina materialista sobre a alteracdo da
circunstancia e da educacdo esquece que as circunstancias
sdo alteradas pelos homens e que o préprio educador deve
ser educado. (Mary, Teses sobre Fewerboch), Il versdo
original. A questdo da educagdo do educador é posta por
Marx no contexto da discussdo sobre a atividade humana
como tedrico-pratica em seu aspecto ativo de praxis
revolucionario. Nas praxis da educacdo, pela qual a
humanidade se refere em cada homem e os homens refazem
seus préprios projetos de vida e seu mundo social, coloca-se
nossa proposta de reconstrucdo dos cursos de formacéo do
educador, tendo sua qualidade de ciéncias do coletivo dos
educadores, pela qual damos continuidade a estudos
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anteriores (Marques, 1988-1940) que, como eles, sé se torna
possivel ao apoio da Universidade.

A medida que nossas buscas se colocam terreno das
experiéncias vividas na concretude de um projeto de trabalho
voltado a reconstrugdo dos cursos de formagdo de
professores podemos contar a com a participacdo lddica e
empenhada dos colegas docentes Universitarios de
ljui:(Dentre eles, sem deixar um segundo planos e empenho
coletivo de todo o departamento, cumpre destacar um mais
assiduo acompanhamento.

Insere nossa proposta no contexto das preocupacdes
do movimento nacional de reformulacdo dos cursos de
preparacdo de recursos humanos para a educagdo, cujos 0s
principios se vincula a associacdo nacional pela formacéo
dos profissionais da educacao.

1. FUNDAMENTAGAO TEORICA

A educagdo é um dos pilares indiscutiveis do
desenvolvimento econémico, social e cultural das naces.
Quanto mais culto for um povo, mais condicGes reunira para
se conceber, criar, planejar e executar com elevada precisdo
0S projetos nacionais nos mais diversos setores que
compdem a sociedade. Percebe-se os educadores brasileiros
como nunca, empurrados para a desagregacdo e
desarticulagdo no interior da profissio e no momento,
mesmo que dela tomam consciéncia e a desejam assumir
desde a reconstituicdo de seus quadros.

Em especial, a organizagédo e condugéo de formagéo
do educador séo tarefas concretas e circunstanciadas que
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importam sejam reconstruidas a cada passo pelos proprios
cursos, isto é, pelos gestores neles envolvidos e diversos
niveis em que definem eles se operacionalizam.

2. PROFISSIONAL ~ ENQUANTO ~ PROFISSIONAL ~ EM
EDUCACAO

Os analistas da obra de Pestalozzi n&o interessaram
muito pelo periodo que separa o fracasso de Neu hof(1780)
da nova experiéncia de Stanes (1799). Ndo obstante, esse
periodo de caracterizam por uma mutacdo decisiva de seu
Universo intelectual e da sua acdo por fazer nascer das ruinas
de sua primeira experiéncia um novo tipo de homem que se
definird como tal o educador. Essa reflexdo ndo cessa de
enraizar -se na experiéncia de seu protagonista. Bem certo
que, aventura do Neuhof desacreditou durante muito tempo
perante os educadores sérios, mas a escola que concebe em
sua obra nos anos 1980, Leonard Gertrude posteriormente na
versdo modificada de 1780 — 1792, se assemelha a uma
espécie de experiéncia “simula” experiéncia também do
destino dramatico. A quem havia converter. E o interessante
€ a maneira como se relaciona esse primeiro erro com o
segundo, que absorveu totalmente durante o periodo
seguinte, em relacdo ao profissional na educacao de conhecer
a realidade humana que havia imposto a sua grande ideia se
dedicara a pedagogia cientifica. A educacdo encontra assim
seu sentido no projeto de autonomia, mas Pestalozzi se
expressa em insistir que o conteudo aprofundado destas
palavras, tdo estimulada pelo idealismo, ndo se esgota em um
novo conceito humanista no nome do qual se continuaria na
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pratica, encarecendo a dignidade humana. E ndo obstante,
havia uma originalidade historicamente verificada, e isso
reside no fato que praticamente dos os pedagogos praticos
dos séculos XIX e XX, consideram esse trabalho como se
fora d uma fonte, e referiram-se a ela constantemente a
respeito de suas dificuldades e fracassos.

3. FORMAGAO DO PROFISSIONAL DE EDUCAGAO

A teoria e a pratica devem ser consideradas ndcleo
integrador da formacédo do educador, posto que devem ser
trabalhadas de forma a constituirem unidade indissociavel,
sem perder de vista o contexto social brasileiro. As praticas
educativas tém como toda pratica, um carater teorico
exigente de ser explicitado e reformulado de continuo para
correcdo progressiva dos dados da experiéncia e da reflexao.
Desta forma a educagdo como mediacdo no processo de
producao/reproducdo dos educadores, necessita assumir seu
projeto proprio direcionamento tedrico com estatuto de
ciéncia especifica, uma ciéncia que atende as necessidades
da compreensdo, da organizacdo e do direcionamento de
objetos por natureza histérica e complexo tanto na educacéo
como a ciéncia, educacao necessita ser medida pela a¢do do
educador, para que possa em reciprocidade modela-la e
construi-la.

Teoria e pratica se acham intimamente relacionadas e
auto exigentes numas praxes, a dialética das relagdes entre
pedagogia e educador, necessita-se fazer e refazer de
continuas nas praticas da educacéo em suas relagdes com 0s
grupos, humanos que a criam, a0 mesmo tempo que nos
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conceitos rigorosos que auxiliam o educador a pensar e
entender os fatos da educacdo, de organiza-los em um
sentido emancipatorio. Tanto a pedagogia como a
qualificacdo dos educadores sdo realidades historicas
concretas, que necessitam ser alucinadas em sua génese e em
seu desenvolvimento, enquanto criadas pelos homens, dentre
certas possibilidades e nos conceitos tedricos pelos quais 0s
homens se entenderam. Por outra parte ver a educacao e a
formacdo do educador ndo s6 como totalidade historica,
também como situadas no mundo social humano de que
fazem parte e como relagdes produzidas por autoridades
internas irredutiveis umas as outras e nunca substituidas na
totalidade significa colocar-se num nivel tedrico em que o
concreto das relagcdes obstai de forma social determinada,
nivel necessario ao confronto da autoridade em suas
especificas positividades. A reflexdo tedrica no plano
epistémico exige certa consisténcia propria, uma insercdo em
totalidade mais vasta e o deslindamento das complexidades
internas, sem esta densidade afirmada no plano que lhe é
préprio, a teoria corre o risco de, no afé de verificar passo a
passo a aplicabilidade de suas abstracGes opostas, que €, a
dos dados empiricos imediatos. Necessita a teoria negar as
praticas imediatas e ndo dobrar-se simplesmente as
condigbes dadas e possa constituir em revelacOes e
determinag0es.

Nossa proposta se embasa na analise do estado da
questdo das preocupacdes com os cursos de formacéo de
profissionais, no esclarecimento do que entendemos por
formacgéo em suas dimensdes profissionais pedagogicas, no
delineamento por pressupostos tedricos-metodologicos da
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educacdo e da dindmica curricular, como Unidade processual
dos cursos em referéncias. Ocupamos -nos num segundo
momento, do significado a exigéncia de formacdo do
educador, como formagdo humana na forma do exercicio
ativo e compromissado da profissdo e na forma pedagdgica
em que os educadores se entendem, organizam e conduzem
suas praticas.

Crucial e decisivo € 0 momento em que afirmamos
nossas op¢Oes conceituais discutimos oS pressupostos
tedrico-metodoldgicos da reconstrucdo dos cursos, desde a
dimensdo ético-politico da consciéncia e compromisso
profissionais e desde nosso entendimento sobre as bases
conceituais as linhas e eixos teméaticos na dindmica
curricular, onde se integram as articulaces da pratica e da
teoria, a didatica e as metodologias especificas do ensino, 0s
estagios curriculares e 0s tempos-espacos pedagogicos e 0s
ritmos do ensino, os desafios e recursos da tecnologia, a
gestdo democratica do trabalho educativo e a direcdo
administrativa.

Voltando-nos a seguir as regionalidades do saber e
aos respectivos cursos de licenciatura, nos colocamos na
perspectiva de superar a fragmentacdo e isolamento das
disciplinas do ensino e da separacgdo entre conteidos, formas
e métodos, a distancia entre bacharelado e licenciatura,
responde-se a unidade de cada curso, na unidade de suas
linhas e eixos teméticos e da recorréncia pela sistematizacdo
das disciplinas tomadas como unidade basica do ensino
aprendizagem. Nas mesmas perspectivas, devolvemos
esquematicamente, algumas ideias sobre a formagdo para
docéncia Universitaria e sobre a revitalizagdo da Escola
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Normal, tratamos na parte final da construcdo da
experiéncia, nome que a formacdo aqui assume e como
necessaria referéncia para formacgdo continuada e para
reconstrucdo continuada, da pedagogia enquanto ciéncia do
coletivo dos educadores.

Ao usarmos adiantar uma proposta para a
reconstrucdo dos cursos de formacdo do educador,
assumirmos esse risco na convicgdo de que sem a coragem
das iniciativas pequenas, localizadas, nada se inova e de que
se tomam indispensaveis ao movimento de reconstrucao dos
cursos, avancos para além da dendncia, das demandas legais
e administrativas das proposicfes tedricas que ndo estejam
implicadas em praticas circuncidadas efetivas. NOs
podemos, contudo, antecipar as determinacdes Ultimas da
proposta de cada curso, em cada Unidade Universitaria,
tarefa esta e da competéncia dos educadores, educados nas
situacOes concretas em que se encontram alunos professores
para a face a face e o ouvido a ouvido da educacéo.

4. A FORMAGAO DO EDUCADOR EM QUESTAO

A distincdo entre os que pensam e decidem sobre a
educacdo, sem por isso se qualificarem como educadores, e
0S que se executam servilmente em praticas mecanicas
reelegeu da experiéncia historicamente a um plano
secundario as funcbes e, consequentemente a formacdo do
educador (CE Marques,1990;54) surpreendentemente
constata-se na historia da educacdo que a maioria dos
inovadores pedagdgicos, ndo foram educadores de oficio,
mas tedlogos, filésofos, como para citar apenas 0s modernos.
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Rosseau, Froebel, Herbart, Dewel ou medicos, tais;
Montessori, Decroly, Claparéde, mais recentemente e aos
psicélogos e aos socidlogos, que apelam as tentativas de
renovacgdo da escola. A cima da questdo da formacdo dos
educadores coloca-se frequentemente o problema dos
métodos mais adequados do ensino, numa concepgao
ritualistica do método. Cujo receitudrio exigiria apenas
dossiés e habeis aplicadores em praticas predefinidas o
outrem.

N&o obstante as iniciativas pontuais como a criacao e
difusdo das escolas normais para leigos a partir da
experiéncia dos irméos das escolas. Obstante as iniciativas
pontuais, como a criacdo e difusdo das escolas normais para
leigos, a partir da experiéncia dos irmaos das escolas, como
a escola normal, criada pela convengdo, em 1794 por
proposta de Lakanal, e instalada em Paris no ano seguinte,
somente na época atual torna questdo publica relevante a
preparacgéo profissional dos educadores.

Para Piaget em 1969(124) escreveu que, sob todos 0s
angulos, o problema da formagéao do profissional constitui a
questdo-chave, cuja solugcdo comanda a solugéo de todas as
questdes, percorreram idénticos itinerarios. A pedagogia
jesuitica repousava sobre a homogeneidade do corpo de
educadores, mas a acdo de ensinar. A necessidade da criacdo
de um sistema nacional de instrucdo publica ocupou largos
espagos na assembleia constituinte e Legislativa de 1823 e
na republica do parlamento em 1826 com predominancia das
discussOes sobre as questdes concomitantemente tratadas do
método de ensino e do ordenado dos professores. Nos
debates sobre ordenados justifica-se ndo sejam aumentados,
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por ndo contar 0 erario com 0S recursos Necessarios e porque
“este mestre” ndo precisou consumido, grandes cabedais
para adquirir esse conhecimento de que necessario por isso
ndo necessita por isso ndo deve ser pago tdo liberalmente,
“(CE Xavier 21-54)” embora a Constituicdo 1824 haja
prescrito a instrucdo primaria gratuita para todos os cidadaos,
o descumprimento do preconceito constitucional iniciativa,
desde entéo, por exacerbar-se nas propor¢oes do crescimento
populacional.

Tivemos j& em 1830, a primeira escola normal
publica das Américas. Tais escolas se disseminariam
progressivamente a0 mesmo passo Se acentuariam 0s
nameros absolutos e relativos de professores sem habilitacdo
para 0 magistério. Pela lei organica do ensino normal
promulgada em 1946, as escolas normais e o0s institutos de
educacdo, passavam a ter em seus curriculos uma
predominancia das matérias de cultura geral sobre as de
formacdo pedagogica, além de serem consideradas escolas
terminais dificultando-se assim, 0 ingresso posterior no
ensino superior (CF Romanelli:159), tanto no Estatuto das
Universidades brasileiras, com nos projetos da Universidade
de Séo Paulo (1934) e da Universidade do Distrito Federal,
os cursos de formacdo pedagdgicas apresentam carater a
parte, distinto do carater cientifico dos demais cursos,
acentuando-se lhes a partir de 1939, a tendéncia
profissionalizante estreita (CF. Favero -105) permaneceu ao
nivel da utopia o manifesto dos pioneiros de 1932, que previa
a Unificacdo do processo da formacao do profissional para
todos os graus de ensino.
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5. A FORMAGAO DO EDUCADOR EM DEBATE NACIONAL

A politica da educagéo no Brasil foi sempre marcada
por padrdes verticalizas e concentra listas a partir do nucleo
do Estado, mais acentuadamente do poder executivo, com a
dispensa até mesmo do legislativo. Mas apesar desses
padrdes, ha que se assinalar para captar novas ideias e
analisa-las para tentar a aceitacdo de propostas ou para captar
adesbes e desmobilizar iniciativas, que em movimentos
préprios de auto-organizacdo de reivindicacbes e de
participacdo ativa na elaboracéo de propostas alternativas.

Para cunha tracar uma visao/sintese dos sucessivos
momentos do processo da organizacgdo ativa e por promocdes
dos educadores nas conferéncias de educacdo, articuladas, ou
ndo, por entidades profissionais de docentes. Em 1854, o
regulamento para a reforma do ensino no municipio da corte
determinava realizagdes de conferéncias anuais de educacao,
a primeira das quais efetivou-se em 1872, com versdes
regionais em algumas provincias e evoluindo para congresso
de instrucdo, abetos, também aos professores das escolas
particulares, aos de ensino superior e aos delegados de
provincias. Com o advento do regime republicano por mercé
do federalismo arrefeceram as convocacdes de ambito
nacional e provincia prosseguindo as iniciativas dos estados-
membros-conferéncias interestaduais, em 1921 e 1922,
viriam no entanto, criar as condic¢des para a reforma Jodo
Luiz Alves/Rocha Vaz, de 1925, visando reforgar o controle
do governo federal sobre o aparelho escolar, na tentativa de
abafar, por via ideoldgica, criou politicas sociais esgotavam
entdo. A crise de hegemonia politica no inicio da década de
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1920, expressa na criagdo do partido comunista, nos levantes
tenentista na semana da arte moderna, manifesta-se também
na educacédo exacerbada como mero aparelho de manutengéo
de ordem publica, mas transformando-se com a
intensificacdo do progresso de especializagdo do campo
pedagdgico, regido por normas internas a ele mesmo, uma
forma de autonomizacdo de que resultara a criacdo da
associacdo brasileira de educacdo (ABE) a qual, no ambito
das conferéncias nacional de educacdo, gerou o manifesto
dos pioneiros numa colagem de principios liberais-
igualitarists. A postura politica arragada os &rgdos
governamentais de tomarem decises de carater
tecnocraticos de que ndo participam, 0s segmentos
interessados. Contrapde-se o esforco de tais segmentos em
se organizarem para buscar, sozinhos, suas proprias
diretrizes de acdo. E ndo tem sido facil a inducdo de um
dialogo produtivo, nem de uma colaboracéo intelectual Inter
provocante, Inter fecundante a base de argumentagéo
ampliada de um inventario completo.

Buscaremos aqui acrescentar algumas ponderac6es
de carater mais oficial, bem como posicionamento de grupos
0s autores diversamente situados, embora as custas de
repeticdes e sem a pretensdo de um inventario completo.

Dentre as iniciativas oficiais, destaca-se seminario
sobre 0 ensino superior e a formacdo do magistério
promovido pelo MEC-SESU, revela-se de uma preocupacéo
com a globalizagdo do problema das licenciaturas, que néo
pode isolar-se no ambito dos problemas da educacédo
brasileira. Lancava-se a luta pela construcdo educacional,
com as teses gerais da praticidade, gratuidade,

174 -



obrigatoriedade e coeducacdo com exagerada énfase nos
aspectos  bioldgicos, psicoldgicos, administrativos e
didaticos, comportamentos de td0 marcante presenca na
estrutura de nossos cursos de formagéo de professores.

6. QUESTOES INTERCORRENTES

A dindmica em que se desenvolve-o movimento
conduzido pela comissdo nacional dos cursos de formagao
de educadores ndo se esgotam em si mesmo, nem é evidente,
esgota-se 0 assunto. Os mesmos temas e outros, em outras
trincheiras, vém sendo debatidos em oportunidades e
situacbes multiplas/diversificadas.

Na confluéncia das mesmas questdes até com
enfoques variados, insere-se a intercorréncia de
questionamento mais gerais ou mais especificos.

7. A FORMAGAO/ATUAGAO PROFISSIONAL

Estruturadas antes e independentemente dos
processos formativos formais as profissGes permanentes
alheias a uma visdo critica, historicamente cientifica, presas
aos particularismos e imediatismos e em dependéncia
modelos externos, por mais que os justamente fechados em
si més mesmos, arrogando-se o direito de julgar a
competéncia dos recém-formados que por eles necessitariam
ser modelados, depois de elas mesmas haverem em nada
participado da formagéo no Centro externos, divorciado, do
exercicio efetivo da profissdo, os processos formativos
revelam-se incapazes de atingir, para construir, 0
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substractins basico de uma formacéo de carater simbolico
formal n&o vale responder aos desafios postos pelas tarefas
concretas emergentes sempre com face nova, menos ainda
conseguem levar sangue novo ao desempenho e as
organizag0es profissionais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Né&o cabem aqui consideracdes a guisa de concluséo.

N&o compete a qualquer estudo seja ele conclusivo; importa
nele se abram perspectivas de continuidade das indagaces e
se descortinem novos caminhos e trilhas.
Através do longo do processo de reflexdo, discussbes e
testagem, a proposta que aqui apresentamos ndo € sendo
convite a que outros em outros contextos também reflitam,
discutam e experiéncia.

N&o é com receitas acabadas que se enfrentam as
questdes do dia-a-dia da educacdo. Reconhece-se inacabada
essa proposta, ndo s6 porque ndo é possivel, fora das
praticas concretamente  circunstanciadas, estabelecer
escolhas que competem aos diretamente envolvidos,
sobretudo porque atingimos apenas o limiar do que constitui
em objetivo Gltimo da formacdo do educador: a concreta
atuacdo dele junto aos educandos na mediacdo de um
aprendiz acdo com pertinéncia, qualidade, equidade e
eficiéncia.

N&o basta entendermos a aprendizagem somente a
partir de quem aprende. Importa entendé-la igualmente, na
atuacdo daquele com quem se aprende, ambos, o discente e
0 docente, ndo relacionados em abstrato e no vazio, mas
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situados em lugares sociais especificos, como € a
escola, sendo que a aprendizagem social precede as
aprendizagens individuais em que se concretiza.
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CAPITULO 8

UTILIZAGAO DOS RECURSOS TECNOLOGICOS
COMO MEIO DE MOTIVAGAO PARA O
CONHECIMENTO

Justina Pacheco de Vasconcelos?!

INTRODUCAO

Falar de tecnologia de comunicacéo e informacéo na
escola ndo é nenhuma novidade, ha algum tempo
observamos uma tentativa das escolas em trabalhar com
essas tecnologias, mas observamos que na maioria delas
ocorre de forma “timida” por uma série de situagdes, que vai
dos professores resistentes a adaptacdo do novo, até a falta
de estrutura da escola e equipamentos tecnologicos
suficiente. No entanto todos reconhecem que adaptar a
escola para atender a expectativa dos estudantes da era
digital é de fundamental importancia para a melhora do
processo de ensino-aprendizagem.

Observamos através de pesquisa bibliografica com
recurso da internet, que a relacdo professor aluno vem
sofrendo mudancas, e a presenca da tecnologia € um fator
que contribui pra isso. Essas mudancas podem melhorar essa
relacdo, para tanto, o professor e a escola devem esta

2L Mestranda Ciéncias da Educacdo; Especialista em Ciéncias
Bioldgicas-FAMASUL. Graduada em Ciéncias Bioldgicas-FAMASUL.
E-mail: tinnavasconcelos@hotmail.com.
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preparados e aberto ao didlogo, na busca da melhor forma de
utilizacdo das tecnologias da informagdo e comunicacéo, as
TIC’S. A escola precisa pensar no uso pedagdgico do
computador e da internet como veiculo facilitador do
processo de ensino aprendizagem, precisa andar lado a lado
com o0s avancos tecnoldgicos, se adaptando e inovando.

A oferta de uma nova metodologia no processo de
ensino aprendizagem, onde o estudante esteja inserido como
participante da construcdo do conhecimento, possibilitando-
0S ao acesso e a utilizacdo dos recursos tecnolégicos e
midias, pode ser um objeto motivador para o sucesso desse
estudante no processo de ensino aprendizagem.

1. O PROFESSOR E A TECNOLOGIA NA ESCOLA

O uso da tecnologia no ambiente educacional ndo é
uma novidade, h& algum tempo se discute sobre a
importancia e a necessidade do acesso ao computador € a
internet na escola. Embora se encontrasse resisténcia por
parte de alguns professores em aderir a utilizacdo dessa
tecnologia, o proprio ambiente da escola levou a esses
profissionais repensar e procurar, dentro das suas
“limita¢cdes” no conhecimento em relagdo uso do
computador e da internet, cursos de formacéo que os dessem
base para Ihe d& com essa nova realidade, no dia a dia da sua
profisséao.

De acordo com Valente (2005), a interacdo com 0s
computadores oferece diversas facilidades que o professor
pode explorar para auxiliar o processo de construcdo de
conhecimento. O desenvolvimento do projeto usando as
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Tecnologias da Informacdo e da comunicacdo, as TIC’S,
serve como pano de fundo para o professor poder trabalhar
diferentes tipos de conhecimentos. Assim o autor defende
que esses conhecimentos estdo imbricados, e que podem ser
categorizados em quatro eixos sobre: o desenvolvimento de
projetos, os conceitos disciplinares envolvidos no projeto, as
TIC’S e o aprender.

No eixo “desenvolvimento de projetos”
podem ser trabalhados diversos assuntos
como, por exemplo, a escolha do tema do
projeto. Aqui sdo os valores, a ética e
mesmo a atitude cidadd@ que determinam o
impacto que 0 projeto pode ter na
comunidade ou mesmo no meio social que 0
aluno atua. Outro tépico que poderia ser
tratado ainda nesse eixo, sdo as estratégias
sobre o desenvolvimento do projeto: como
inicid&-lo, como manter o0s objetivos
estipulados, como saber quando estara
resolvido e 0s objetivos atingidos etc. No
eixo “conceitos envolvidos no projeto”,
pode-se discutir e trabalhar os conceitos
disciplinares e intrinsecos ao tema do
projeto (por exemplo, o movimento dos
planetas) ou mesmo a aplicagdo de um
determinado conceito. Ja no eixo “dominio
das tecnologias” podem ser trabalhados os
conceitos relativos as TIC, como, por
exemplo, o funcionamento de um comando
de software, qual é mais adequado etc.
Finalmente, no quarto eixo, ‘“estratégias
sobre aprender”, podem ser trabalhadas as
ideias sobre como aprender, por exemplo,
onde e como buscar informacdo, que
estratégia de aprendizagem esta sendo usado
pelo aluno (VALENTE, 2005. pag. 92).
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Contudo, 0 uso pedagdgico do computador e da
Internet na escola como meio de promover de forma mais
ampla a aprendizagem é indiscutivelmente fundamental,
embora ainda seja necessario muito cuidado, muita atencéo,
estudo e planejamento, para que o resultado seja cada vez
mais voltado para uma melhor qualidade de ensino e
consequentemente de aprendizagem.

Esse tema nos leva a pensar na transformacdo do
espaco-tempo educativo num campo de onde emergem
atividades curriculares que articulem os contetidos as a¢oes,
0 saber ao viver. Isso implica superar a fragmentagdo do
curriculo escolar, organizado em disciplinas. Atualmente, a
sociedade aprende e desenvolve-se diferentemente do
passado. A tecnologia e a competitividade promovem
grandes incertezas na vida das pessoas e exigem rapidas
transformacdes na vida dos trabalhadores, de tal maneira,
que as geracbes mais jovens devem preparar-se para
modificar sua profissdo vérias vezes durante a vida
(OLIVEIRA FILHO, 2010)

O professor precisa usar as tecnologias de forma
pedagogica no sentido que, se as tecnologias forem usadas
sem instrumentacdo, sem preparo e conhecimento, 0
instrucionismo permanecera e “reforcara a inutilidade da
aula expositiva”. As tecnologias, ou as novas midias, devem
contribuir para uma educacdo que ensine o aluno a pensar,
ampliando a capacidade de aprender, pois “ndo ha como
substituir que o aluno pense por si, pesquise, elabore,
argumente, fundamente.” E essas habilidades podem ser
estimuladas pelas tecnologias (PORTO e PORTO, 2012).
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Sabemos que as tecnologias de comunicacdo estdo
provocando profundas mudangas em nossas vidas, mas 0s
professores ndo precisam ter “medo” de serem substituidos
pela tecnologia, como também nédo precisam concorrer com
os aparelhos tecnolégicos ou com a midia. Eles tém que unir
esforcos e utilizar aquilo que de melhor se apresenta como
recurso nas escolas e universidades. O educador precisa se
apropriar desta aparelhagem tecnologica para se lancar a
novos desafios e reflexbes sobre sua pratica docente e 0
processo de constru¢cdo do conhecimento por parte do
estudante (FARIA, 2004).

2. IMPORTANCIA DA  ULTILIZAGAO DOS  MEIOS
TECNOLOGICOS NA SALA DE AULA

As teorias e praticas associadas a informatica na
educacao vém repercutindo em nivel mundial, justamente
por que as ferramentas e midias digitais oferecem a didatica,
objetos, espacos e instrumentos capazes de renovar as
situacbes de interacdo, expressdo, criacdo, comunicacao,
informacdo, e colaboracdo, tornando-a muito diferente
daquela tradicionalmente fundamentada na escrita e nos
meios impressos (CARVALHO; MOITA e SOUZA, 2008).
Durante um tempo que estive diretora de escola, onde se
fazia as feiras: feira de ciéncias, feira de cultura, etc.,
observava uma participacao mais ativa dos estudantes, muito
interesse em mostrar o que produziram e na preparacdo do
ambiente para que todos observassem seus feitos. Essa
caracteristica protagonista do estudante é de grande
relevancia para o uso das TIC’S como meio para incentiva-
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los ao aprendizado e ao conhecimento. Para tanto é
necessario que o professor esteja atento as possibilidades que
0 mundo da internet oferece, pesquisando e em processo de
formagdo permanente, dessa forma possibilitando-os a
utilizacdo da melhor forma possivel, desses recursos.

A utilizagéo de tecnologia na escola nao é novidade,
had algum tempo ja se usa televisdo, videos, dvd,
retroprojetor, etc., essas tecnologias sdo importantes no
processo de ensino aprendizagem, mas € preciso um novo
olhar, uma nova préatica pedagdgica voltado para era digital,
que proporcione ao estudante uma participacdo mais efetiva
nesse processo. A escola de hoje tem um puablico
diferenciado, estudantes atentos ao que ha de novo nas TIC’S
principalmente as voltadas pra internet. O professor, o
pedagogo, o diretor e a propria escola precisam esta
preparados pra esta nova realidade, tirando proveito do
potencial desses estudantes na informatica e/ou internet,
proporcionando  métodos  pedagdgicos  inovadores,
considerando suas habilidades tecnoldgicas.

Nesse contexto a utilizacdo do que o mundo virtual
oferece (My Space, Facebook, Orkut, blogs, videoblogs,
youtube, etc.), como ferramenta didatica, com a mediacao
das acdes pelo professor, pode estimular ao estudante
produzir conhecimento, numa linguagem préxima a sua
realidade, proporcionando aos mesmos motivacdo para
aprendizagem.

As mudangas por que passa a sociedade exigem um
sistema educacional renovado. O mercado de trabalho
precisa de pessoas mais qualificadas, com mais
conhecimento (e ndo s6 informacdo), mas também muito
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mais criativas, que pensem, tenham iniciativa, autonomia,
dominio de novas tecnologias e competéncia para resolver as
questdes que se apresentam no cotidiano da vida. Assim, o
estabelecimento de um clima organizacional aberto,
inovador e investigativo é atribuicdo ndo so6 do professor,
mas de toda escola a qual, valorizando a invencdo e a
descoberta, possibilita a aprendizagem socio interativa.
Neste ambiente, educadores e educandos aprendem a
problematizar, conviver com a incerteza e a divergéncia e
juntos encontrar o caminho (FARIA, 2004).

CONSIDERAGOES FINAIS

Na realizacdo deste artigo observamos que é de
extrema necessidade para o professor o dominio da
tecnologia no ambiente educacional, para tanto é necessario
um investimento na formacdo continuada desses
profissionais. O dominio da técnica na utilizagdo das TIC’S
e 0 conhecimento das possibilidades que a internet oferece é
de fundamental importancia para que estejam preparados e
com seguranca para encarar essa nova realidade da relacéo
professor aluno, como mediador do processo de construgdo
do conhecimento e ndo mais como um detentor dos saberes.

O uso das TIC’S devem ser inseridas no processo
educacional desde a pratica formativa até como meio
motivador da participacdo do estudante no processo de
aprendizagem. Estimular a participacdo do estudante, por
exemplo, no contexto das aulas atraves da utilizagdo das
tecnologias, possibilitando-os a socializagdo da sua
participacdo ativa no processo de conhecimento, através da
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internet com o uso do youtube, facebook, etc., € um meio de
incentiva-los ao gosto pela descoberta do conhecimento,
favorecendo sua aprendizagem.

Contudo se faz necessario que a escola esteja
preparada e estruturada para essa nova realidade, tanto na
parte pedagogica quanto de equipamentos, pois existe na
escola um déficit muito grande, dentro dessa nova realidade.
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CAPITULO 9

A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE SOCIOLOGICA
NO COTIDIANO ESCOLAR

Maria José Severo de Araujo®?
Silvania Claudio da Silva Freitas?®

INTRODUCAO

A pedagogia moderna, cuja existéncia se deve ao
estabelecimento de um estatuto de individuo atribuido a
crianca por Montaigne e Rousseau, Sseus principais
formuladores nos séculos XVI e XVIII, tem sua trajetéria
permeada por inimeras transformacdes da nocéo de infancia,
acarretando consequentemente alteragBes no pensamento
pedagdgico no desenrolar de sua historia; sendo que, essas
noc¢oOes se constituiriam e se constituem em consonancia com
os interesses do modelo politico e econdmico vigentes.

Para Montaigne (1533 — 1592), fil6sofo francés, a
crianca ndo passa de um adulto em miniatura. Pensando
assim, ele critica qualquer acéo de agrado, de ludicidade com
relagdo as criancas. E desta forma, desenvolve a génese para
a racionalizacdo do processo educativo, atraves da
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supervalorizacdo da razdo, principio este que perdura até
hoje, e constitui-se neste momento, parte da nossa
investigacao.

Assim, sob o imperativo de suas ideias, é nesta época
vai se reorganizar para ocupar-se da funcdo disciplinar e
instrutiva contra a “paparicagdo” promovida no lar. No
entanto, a esta funcdo disciplinar e instrutiva apontada por
Montaigne, contrapde-se 0 pensamento de Rousseau (1712-
1778), para o qual a Pedagogia caberia o cultivo da
intimidade infantil, ou seja, a preservacdo de sua
subjetividade. Isso o leva a classificar as funcbes
pedagogicas, defendidas nas bases tedricas de Montaigne,
como intromissGes desastrosas a serem veementemente
repudiadas em favor de uma pedagogia da autonomia, que
prime pela relacdo intima e pela disciplina interior.

Embora ele tenha criticado essa racionalizagdo, com
0 desdobramento da modernidade, do século X1X ao inicio
do século XX, consubstanciada nas diretrizes da sociedade
do trabalho e da sociedade cientifica e tecnoldgica, a
pedagogia ¢ “convidada” a rever os seus principios,
atrelando a nocéo de inféncia, e o seu estatuto de individuo
adquirido, aos ditames desde o nascimento até a vida adulta
do ser, conteudos sdcios histdricos anunciantes de valores,
regras e signos, por certo definidores do desenvolvimento
psicossocial.
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1. AS RELAGOES SOCIAIS E AFETIVAS

Costuma-se  atribuir  criticas aos postulados
piagetianos, pela suposta indoléncia com que tratam o0s
aspectos sociais no desenvolvimento humano, porém,
convém ressaltar que, apesar das atencdes ndo convergirem
exclusivamente sobre esses fatores, Piaget destaca com
clareza as influéncias e determinages da interacéo social no
desenvolvimento da inteligéncia, afirmando que “a
inteligéncia humana somente se desenvolve no individuo em
funcdo de interagbes sociais que sdo, em geral,
demasiadamente negligenciadas” (PIAGET, 1967 apud LA
TAILLE, 1992, p. 11).

Nesse sentido, julgamos ser importante enfatizar
previamente sua definicdo de homem como ser social, assim
como sua Visdo, no que tange ao comprometimento dos
fatores sociais para o desenvolvimento humano, ja que, a
nosso ver, as relagdes sociais sd@o bastante complexas e
compdem fundamentalmente o cenario continuo da historia,
determinando desde o nascimento até a vida adulta do ser,
conteddos sdcios historicos anunciantes de valores, regras e
signos, por certo definidores do desenvolvimento
psicossocial.

Segundo Piaget (ibidem, p. 14), “o ser social” de mais
alto nivel, é justamente aquele que consegue relacionar-se
com seus semelhantes de forma equilibrada; isso significa
afirmar que, a cada estagio de desenvolvimento do sujeito,
definido por Piaget, compreende-se uma maneira de ser
social, dai a forma como uma crianga, no periodo pré-
operatorio, interage socialmente diferente de uma pessoa que
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atingiu o nivel das operacGes formais, haja vista esta
conseguir estabelecer com coeréncia e equilibrio trocas
intelectuais.

As diferencas culturais - étnicas, de género,
orientacdo sexual, religiosas, entre outras — se manifestam
em todas as suas cores, sons, ritos, saberes, sabores, crengas
e outros modos de expressdo. As questdes colocadas séo
maultiplas, visibilizadas principalmente pelos movimentos
sociais, que denunciam injusticas, desigualdades e
discriminagdes, reivindicando igualdade de acesso a bens e
servicos e reconhecimento politico e cultural.

No ambito da educacdo também se explicitam cada
vez com maior forca e desafiam visdes e praticas
profundamente arraigadas no cotidiano escolar. A cultura
escolar dominante em nossas instituicbes educativas,
construida fundamentalmente a partir da matriz politico-
social e epistemoldgica da modernidade, prioriza o comum,
0 uniforme, o homogéneo, considerados como elementos
constitutivos do universal. Nesta Otica, as diferencas sdo
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver.

Segundo Sacristan (2001, p. 123):

Uma das aspiragfes basicas do programa
pro-diversidade nasce da rebelido ou da
resisténcia as tendéncias homogeneizadoras
provocadas pelas instituicdes modernas
regidas pela pulsdo de estender um projeto
com fins de universalidade que, a0 mesmo
tempo, tende a provocar a submissdo do que
¢ diverso e continuo “normalizando-0” e
distribuindo-o em categorias prdprias de
algum tipo de classificacdo. Ordem e caos,
unidade e diferenca, inclusdo e exclusdo em
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educacdo sdo condi¢cbes contraditdrias da
orientacdo moderna. E, se a ordem é o que
mais nos ocupa, a ambivaléncia é o que mais
nos preocupa. A modernidade abordou a
diversidade de duas formas bésicas:
assimilando tudo que é diferente a padrdes
unitarios ou “segregando-o” em categorias
fora da “normalidade” dominante.

Na reflexdo pedagdgica atual e, particularmente, da
didatica, ambito no qual situo o presente trabalho, pois ha
uma preocupacdo com as diferencas culturais que sao vistas
frequentemente como algo “externo”, recentemente
incorporado a este campo, constituindo como um corpo
estranho as suas preocupacdes e, de alguma forma,
responsavel por deslocar seu olhar para aspectos
considerados ndo articulados ou fragilmente relacionados as
questBes nucleares que estruturam as praticas pedagdgicas
no cotidiano escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

A dimensdo cultural é intrinseca aos processos
pedagdgicos, “esta no chio da escola” e poténcia processos
de aprendizagem mais significativos e produtivos, na medida
em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos neles
implicados, combate todas as formas de silenciamento,
invisibilizacdo e/ou inferiorizagdo de determinados sujeitos
socioculturais, favorecendo a construcdo de identidades
culturais abertas e de sujeitos de direito, assim como a
valorizagdo do outro, do diferente, e o dialogo intercultural.
Esta tem sido uma busca que tem orientado muitas de minhas
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atividades nos ultimos anos e também de inumeros
educadores e educadores que, desde o “chdo da escola”, se
atrevem a reconhecer e valorizar as diferencas presentes no
seu dia a dia.

A relacdo interpessoal ganhou o espago que merece
nas relacdes de ensino e aprendizagem, pois dialogamos,
ouvimos nossos alunos, tornamo-nos parceiros na aventura
de ensinar e aprender. Enfim, a afetividade estd permeando
o0 cotidiano da escola, pois estamos somando esfor¢os na
concretizacdo do papel da escola sistematizar o
conhecimento, considerando, significando os saberes que 0s
alunos possuem. E, além disso, buscando trabalhar de forma
ludica, pois trabalhamos com criangas que precisam
vivenciar suas infancias.
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CAPITULO 10

ADMINISTRAGAO ESCOLAR: A IMPORTANCIA DA
GESTAO DEMOCRATICA NESTE PROCESSO
ADMINISTRATIVO

Cicera Cristina Barros de Oliveira Melo 2*

INTRODUCAO

Nos dias atuais é possivel identificar, na variacao de
escolas e de sistemas de ensino, as mais diversas
caracteristicas culturais, que estdo mais intimamente
associadas ao seu sucesso, e que promové-las constitui
condicéo orientadora do trabalho do gestor escolar. Onde as
desigualdades sociais, econdmicas e culturais no Brasil sdo
fatos reais e se ndo forem trabalhadas de forma individual e
de acordo com as suas especificidades podera prejudicar o
desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem.

E com o pensamento nessas necessidades que a
democratizacdo da escola é um desafio que todos da area de
educacdo vem tentando implementar, para que a escola se
torne democratica, plural e com qualidade social.

O entendimento de gestdo democratica participativa
pressupOe em si, o trabalho associado de pessoas analisando
situacOes, tomando decisfes sobre o seu encaminhamento,
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de acordo com as necessidades e localidade e situacdo de
cada escola.

Mas para que realmente a gestdo seja democrética e
participativa é necessario em primeiro lugar haver uma
mudanga de mentalidade de todos os que compdem a
comunidade escolar. Mudanca que sugere deixar de lado o
preconceito de que a escola publica é do estado e ndo da
comunidade (LUCK, 2006).

A partir do presente contexto surgiu a questdo que
norteou o estudo: Qual a importancia da gestdo democréatica
na administracdo escolar para um efetivo desenvolvimento
educacional?

Uma vez que a escola esté a servico da comunidade e
adotando-se uma gestdo democratica ira propiciar um
contato constante entre a administracao, professores, alunos
e comunidade, o que leva ao conhecimento reciproco e, em
consequéncia, apoiara também as necessidades da escola e
sua busca pela melhoria estrutural e qualidade de ensino.

No contexto educacional a gestdo trata-se de uma
nova forma de administracdo escolar. A propria Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394 de 1996), fez
referéncia aos principios de uma gestdo democratica
enfatizando a participacdo da comunidade escolar, dessa
forma é preciso que cada um dentro deste contexto faga a sua
parte (BRASIL, 1996).

O presente estudo teve como principal objetivo
compreender a importancia da gestdo democratica na
administracdo escolar para um efetivo desenvolvimento
educacional, e como objetivos especificos verificar se a
gestdo trabalha voltada com a participagdo de todos e
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analisar de que forma sao trabalhadas as questdes pedagogias
para que possa trazer bons resultados para o
desenvolvimento das atividades educacionais.

O estudo se justificativa pela necessidade de verificar
como sdo trabalhadas as dificuldades educacionais a partir
de uma gestdo democratica e participativa e sua contribuicao
para a administracdo escolar. Sua relevancia é por tratar-se
de estudo que espera oferecer uma contribuicdo para o
processo de administracdo da escola e consequentemente
para o fazer pedagodgico.

1. METODOLOGIA

Esta pesquisa € caracterizada por um estudo
qualitativo, de carater descritivo e exploratorio, visto que
pretendeu compreender e descrever os fenbmenos
envolvidos no processo de administracdo escolar. Na
pesquisa qualitativa o objetivo da amostra é de produzir
informacGes capazes de oferecer novas informacgoes
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas rede
municipal de Maragogi, Alagoas. Os sujeitos da pesquisa
foram os gestores das referidas escolas. Foram solicitadas
todas as autorizagOes para realizagdo da pesquisa. Para
preservar a identidade dos participantes foi atribuida a sigla
ES1e ES2. O procedimento utilizado para a coleta de dados
foi um questionario aplicado aos gestores.
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2. RESULTADO E DISCUSSAO

Os profissionais participantes do estudo tem
experiéncia na area de educacédo, em sala de aula, mas com
pouca, em gestdo escolar, o que torna o desafio ainda maior.
E preciso ter conhecimento de que compensar a falta de
algumas competéncias administrativas com o auxilio de
colaboradores que tenham outras capacidades vdo completar
o trabalho coletivo, com mais eficiéncia. Pois atribuir
poderes é um dos requisitos de todo trabalho coletivo, pois
capacitar, mediar e orientar sdo particularidades essenciais
de uma gestora (ou deveria ser!). O gestor deve destinar
grande parte de seu tempo na interacdo com sua equipe
(PARO, 1997).

A escola SE2 tem um nimero mais elevado de alunos
do que a SE1, e atendimento em todas as modalidades do
ensino da rede municipal. Nenhuma das duas escolas tem
atendimento integral.

Para que o atendimento a esse quantitativo de alunos
seja de qualidade Lick (2006) afirma que é preciso
considerar que o trabalho escolar é uma acdo de carater
coletivo, realizado a partir da participacdo conjunta e
integrada dos membros de todos 0s segmentos da
comunidade escolar. Portanto para que haja sucesso é
necessario a participacao de todos, seja ao estabelecer
objetivos, para solucdo de problemas, na implementacdo,
monitoramento e avaliagcdo de planos de agéo, entre tantas
outras questdes que envolvem o ambiente escolar. E
necessario que haja para tanto uma dinamica das relacoes
interpessoais, com vista a melhores resultados do processo
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educacional, cabendo ao gestor trabalhar a participacdo de
todos para o sucesso da instituicdo a qual ele gerencia.

Levando em consideracdo que as escolas SE1 e SE2
atuam nos trés turnos, a distribuicdo dos alunos por sala fica
com uma média aceitadvel conforme determina a legislacéo,
no entanto namero de banheiros sdo poucos para tantos
alunos.

De uma forma geral as escolas apresentam uma
estrutura adequada. E preciso considera que o espaco fisico
é de extrema relevancia para a permanéncia do aluno na
escola e o seu desejo de ali estar, visto que mesmo que 0S
professores das escolas estudadas tenham o compromisso
com a aprendizagem, se a estrutura fisica apresentar
deficiéncias pode dificultar esse processo, uma vez que um
tem carater determinante sobre o outro (SILVA,
ANDRADE; QUEIROZ, 2014)

Dessa forma é preciso que a gestdo esteja sempre
atenta a qualidade também dos espacos que séo oferecidos,
para que os alunos possam circular e usufruir de maneira
prazerosa por todo o ambiente escolar. Como também ser
efetivo na atuacdo da gestdo democratica. Isto porque,
apesar de nos dias atuais, com tanta tecnologia e divulgacéo
da importancia de se trabalhar uma gestdo democratica e
participativa, ainda existe escola que estdo presas ao
autoritarismo. No entanto, o trabalho coletivo de forma
participativa € importante para que os resultados sejam
positivos.

Independente do tipo da gestéo trabalhada na escola
0 gestor conta com uma equipe para auxiliar o seu trabalho.
Todos que prestam auxiliam na administracao escolar tem
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capacidade de influenciar sobre no ambiente em que faz
parte, e exerce essa influéncia independentemente de sua
consciéncia da sua direcéo e intencdo de sua atividade. Neste
contexto, & importante que a participacdo seja vista e
entendida como um processo ativo e interativo e ndo apenas
como tomada de decisdo, uma vez que caracterizado pelo
apoio de todos que convivem do dia a dia da gestdo
educacional, busca superar as dificuldades e limitacGes,
enfrentando os desafios e cumprindo sua finalidade social
(LIBANEO, 2004).

Quando questionados sobre a elaboracdo do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) a escola SE1 se posicionou
informando que tinha sim, mas que n&do tinha certeza de
qguando foi elaborado nem quais foram as pessoas que
participaram da sua elaboragdo, apenas que “0 livro da
implantacdo do conselho foi extraviado”, ja a escola SE2
teve a participacdo do membro da direcdo, funcionarios,
professores, responsaveis pelos aluno e alunos, nao
quantificando especificamente o numero de participantes.

O PPP ndo deve ser visto apenas como um
documento a ser preenchido em decorréncia das solicitaces
administrativas, mas sim a realizacdo de um projeto de
educacdo, marcada, de fato, pela identidade do grupo.

Para Vasconcellos (2002, p. 18) trata-se de um
documento,

Extremamente importante, porque a medida
que o projeto é politico (traduz pensamento
e acdo e exprime uma visdo de mundo e de
sociedade) e pedagdgico (explicita uma
concepcdo de educagdo e possibilita a
concretizacdo da intencionalidade escolar),
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sua definicdo ajuda a compreender o que
diferencia o trabalho entre duas instituicdes
escolares.

Na sua elaboracdo o gestor deve chamar todos a
participarem da sua elaboragdo e ndo deve ter medo de
desenvolver uma prética democrética, ela ndo simboliza
perda de poder, e sim é uma forma de enfrentar a nova
realidade social, em que a escola é um dos principais
protagonista para o desenvolvimento social do estudante.

Martins (2009, p. 5) enfatiza que o processo de
construgdo PPP “tera que refletir as crengas, convicgdes ¢
conhecimentos da comunidade escolar e essa reflexdo e
discussdo contribuirdo para a construgdo da gestdo coletiva”.

Dessa forma, a escola que ndo procura realizar um
projeto participativo deixa de utilizar todo o potencial que os
profissionais oferecem e pode acarretar grandes dificuldades,
visto que sao profissionais com possibilidade de transformar
ou manter a dindmica de uma instituicdo e que a sua efetiva
participacdo contribuiria para a construcdo de um ambiente
motivador e um ensino de qualidade.

Para que a escola estudada possa progredir de forma
participativa é necessario realmente tornar-se uma escola
democrética, para tanto é preciso que sejam realizadas
reunides tanto administrativas como pedagdgicas, incluindo
neste contexto também os pais, o gestor SE1 realiza cinco
reunibes gque seguem uma pauta abordando conceitos e
comportamentos, o SE2 realiza apenas uma reunido a cada
semestre, em nenhuma das duas existe a participacdo dos
pais na gestdo, apenas se comprometem a ajudar nas
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atividades e na socializacdo dos filhos nos eventos realizados
pela escola.

Percebeu-se que os gestores durante a aplicagdo do
questionario ndo apresentaram nem dominio de
conhecimento do que vem a ser administragéo escolar, como
também sobre gestdo democratica. Trata-se de um
conhecimento necessario de todos que fazem parte do
contexto escolar para que realmente cumpra o seu objetivo:
oferecer uma educacéo de qualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo compreender a
importancia da participagdo de todos que compdem o
ambiente escolar para que os objetivos educacionais sejam
efetivamente alcancados, onde foi possivel verificar existe a
necessidade de um maior aprofundamento e conhecimento
por parte da comunidade escolar no que se refere a
organizacdo da gestdo do trabalho pedagdgico na escola
publica, frente aos principios de gestdo democrética, de
autonomia, de participagdo, da construcdo do projeto
politico-pedagogico e da formacéo inicial e continuada do
gestor, para que se possa realmente atingir a gestéo
verdadeiramente democrética.

Visto que sendo a gestdo, na pessoa do gestor, vista
como uma nova forma de administrar, em que a comunicagéo
e o didlogo estdo envolvidos, cabe ao gestor assumir a
lideranca deste processo e buscar a articulagéo dos diferentes
atores em torno das questdes que envolvem todo o processo
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da escola para que os objetivos sejam alcangcados com
qualidade.

Observou-se que as escolas estudadas apesar de
terem uma estrutura fisica adequada para atendimento dos
nimeros de alunos cadastrados, 0s gestores nao
apresentaram ter o real conhecimento do que vem a ser uma
gestdo democratica participativa, deixando a desejar em
relacdo a administracéo escolar no novo cenario educacional.

Concluindo que deve existe uma maior formacéo
profissional para os gestores que assumem o papel de
administrar um ambiente escolar, visando a efetiva utilizacéo
de uma gestdo democratica, com vista a pensar formas de
superar as dificuldades encontradas no cotidiano da escola, e
cada um contribuir efetivamente para a aplicacdo de novas
formas de agir dentro desse espaco de maneira participativa.
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CAPITULO 11

ALFABETIZACAONE LETRAMENTO NA
EDUCAGCAO INFANTIL

Nelida Mota de Lima Sousa®
Maria Flora Melo do Nascimento Silva2®

INTRODUCAO

A Educacéo Infantil ¢ uma etapa muito importante no
processo de escolarizacdo do sujeito, pois, sua relevancia
para o futuro do individuo é veementemente notavel por
permitir um bom desempenho educativo a crianca. Porém, é
na Educacéo Infantil que o sujeito inicia seu contato com a
escola e a partir dai, comeca a desenvolver-se sécio
educativamente, iniciando assim, sua cidadania e a
construcdo de sua autonomia, considerando que sua
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formacéo se da com o ingresso na escola e a introducéo do
processo de alfabetizacdo e letramento, que é essencial para
0 desenvolvimento da escolariza¢do do aluno, contribuindo
assim, para a construcdo de uma educacao satisfatdria e de
qualidade.

Quando se fala em alfabetizacdo e letramento na
Educacao Infantil ndo se refere propriamente a promogéo da
aquisicdo da leitura e escrita ja nessa etapa escolar, mas sim,
no desenvolvimento de técnicas que através da promogcéo da
socializagdo do sujeito e sua familiarizagdo com o contexto
escolar, possa instiga-lo a interessar-se pelo ato de ler e
escrever, pois, sabe-se que essas sdo atividades fundamentais
para que o aluno desenvolva sua cidadania e obtenha sua
formacéo escolar.

Contudo, o processo de letramento e alfabetizacdo
com as crian¢as da Educacdo Infantil deve ser mediatizados
por recursos materiais que, além de proporcionar a atracédo
da crianca para o ambiente educativo, a faca atrair-se pela
literatura e construcdo e dominio da escrita, levando a iniciar
desde seu ingresso na escola seu processo de alfabetizagéo.

1. AEDUCAGAOQ INFANTIL

A Educacdo Infantil ja existe a muito tempo no
contexto educacional brasileiro, pois, apesar de ndo ter sido
desenvolvida desde os inicio com 0s mecanismos que é
desenvolvida hoje, sempre teve a preocupacao de permitir o
acesso da criancga a escola o mais cedo possivel, para que seu
desenvolvimento educacional fosse iniciado em tempo habil.
Entretanto, ja no inicio dos anos de 1980, Emilia Ferreiro,
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em seu livro Reflexdes sobre alfabetizagédo (Ferreiro, 1985),
criticava o falso pressuposto que subjaz & determinagdo de
idade e série de escolaridade para que a crianca tenha acesso
a lingua escrita: o pressuposto de que os adultos e quem
decidem quando esse acesso pode ser permitido.

Por isso, nessa etapa da escolarizacdo ja se pode
iniciar esse acesso, entretanto, com a utilizacdo de
mecanismo que facilitem para a crianca a compreensdo do
universo da leitura e da escrita, levando-o0 a uma criacdo de
atragédo para o ato de ler e escrever. Uma vez que, a leitura e
a escrita podem ser representadas de varias formas, e em
diversas situacOes, 0 que permite que desde a Educacéo
Infantil se possa trabalhar o desenvolvimento dessas
habilidades através do brincar e do interagir. Diferente do
que narra o historico dessa fase tdo importante na vida
escolar do sujeito.

A historia da Educagdo Infantil, na maior
parte dos casos, é inserida como um
acessorio as discussdes que se pretende
travar. Ainda permanece como forte eixo o
Estado e Politicas Educacionais, apesar do
eixo Pensamento  Educacional:  seus
intelectuais e sua difusdo concentrar o0 maior
namero de produgdo (ARCE, 2004, p. 13).

Nesse sentido, enfatizar a importancia da utilizacdo
da teoria de estudiosos da area para 0 melhoramento das
condigdes educacionais, deve ser um dos principais
objetivos, até porque, ndo se pode deixar que o dever do
estado e as politicas educacionais continuem sendo apenas
pauta dos discursos politicos, sem nenhum efeito nas
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condicdes reais da educacdo. Rocha (2002, p. 12) reitera
ainda a importancia de se buscar, antes de tudo, “conhecer as
criangas, 0s contextos sociais e institucionais de sua
educacdo”. Pois, a Educagdo Infantil sendo a etapa inicial e
antecedendo o ensino fundamental, outra etapa muito
importante no processo de escolaridade do sujeito, deve
desde entdo, preparar receber a crianca e conceber a ela
condicbes para enfrentar esse novo ciclo educativo,
introduzindo ja na Educacdo Infantil o processo de
alfabetizacdo e letramento do individuo. Bragagnolo (2005)
percebe uma cisdo entre a Educacdo Infantil e o ensino
fundamental no ambito das reflexGes acerca dos processos
de aquisicdo da leitura e escrita pelas criancgas.
Corroborando com importancia de compreender,

[...] o processo de alfabetizacdo como um
periodo amplo durante o qual a crianga
imersa no ambiente cultural pensa sobre a
escrita e, auxiliada muitas vezes por
intervencdes de qualidade, no espago
escolar ou ndo, inicia seu processo de
alfabetizagdo (BRAGAGNOLO, 2005, p.
14).

Pois, este é algo inerente a crianca e que deve ser
explorado desde sua infancia, porém, este é um
conhecimento imprescindivel para sua formacdo e
desenvolvimento escolar nos demais niveis de escolaridade.
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2. EDUCAGAO INFANTIL E EDUCAGAO INCLUSIVA

A Educacdo Infantil é uma é a primeira etapa da
escolarizacdo do sujeito, fase na qual a crianc¢a inicia sua
carreira estudantil e que através dai comeca a desenvolver-se
no contexto educativo. Nesse contexto, a crianga comeca a
criar seus conceitos e definicdes pela escola e a partir de
entdo, desenvolver seu gosto por ela, iniciar seu processo de
autonomia e, com isso, comeca a constituir-se cidaddo. Por
iSs0, é necessario que desde essa etapa ja se possa trabalhar
a importancia do respeito as diferengas, e também as
peculiaridades de cada um. Tornando o contexto educacional
num ambiente inclusivo, valorizando o excepcional e
respeito seus limites e possibilidades, sem quaisquer tipos de
preconceito ou discriminacéo, desenvolvendo assim medidas
inclusivas.

A atual LDB 9394/96 ressalta que os sistemas
educacionais devem possibilitar o acesso de alunos
deficientes as classes regulares, oferecendo suporte tedrico e
pratico, favorecendo desta forma a inclusdo escolar, “[...] ha
uma grande preocupacdo no que diz respeito a uma politica
inclusivista de pessoas deficientes no seio da escola regular,
com apoio técnico, um atendimento digno e de qualidade em
relacdo a recursos materiais, fisicos e profissionais”
(DRAGO, 2011, p.67).

No entanto, é necessario que se qualifique os
profissionais e se adapte as escolas, até porque, muitas
instituicOes e a maioria dos docentes ndo estdo prontos para
atender esse publico e garantir o desenvolvimento das
habilidades necessarias que ele exige. O que vem
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dificultando a realizacdo do trabalho docente e o
desenvolvimento do processo ensino aprendizagem em sala
de aula. A Lei n®10.172/01 que instituiu o Plano Nacional
de Educacao frisa que a incluséo das pessoas com deficiéncia
deve acontecer no sistema regular de ensino “[...] a educacéo
especial, como modalidade de educacdo escolar, tera que ser
promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino”
(BRASIL, 2001, p.126).

A educacéo especial é um modelo educacional que
busca desenvolver as habilidades psicomotoras das criancas
com deficiéncias desde a educacéo infantil, em locais ligados
Unica e exclusivamente ao tratamento dessas criangas, sem
que haja qualquer participacdo de alunos regulares, ja a
educacdo inclusiva pretende desenvolver as mesmas
habilidades em ambientes escolares regulares, a fim de
proporcionar o desenvolvimento da aprendizagem, o respeito
as diferencas e a socializacdo entre os alunos regulares e 0s
excepcionais. Até porque, educacao inclusiva ndao implica
apenas em levar o aluno com necessidades educacionais
especiais para a sala de aula, mas sim, em tornar a
escolarizacdo do sujeito mais democratica e cidada.

Entretanto, para que essa proposta educacional se
torne concreta e expresse eficacia nas tarefas desenvolvidas
é necessario que haja maior comprometimento do sistema
educacional, pois, as legislacbes enfatizam as normas,
porém, é preciso que se elas sejam cumpridas para que 0s
resultados esperados sejam alcancados. E nessa perspectiva,
se possa desde a Educacao Infantil trazer a crianga com NEE
para o0 contexto educacional regular, garantindo a todos o
ingresso na escola e o desenvolvimento do processo de
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letramento e alfabetizacdo que se inicia desde entdo, e esta
intrinsecamente ligado ao desempenho educacional do
sujeito.

3.0 PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO DA CRIANGA

O professor é o principal responsavel pelo
desempenho escolar da crianga em sala de aula, pois,
comumente ao ingressarem na Educacdo Infantil os alunos
veem nele a figura do mestre, aquele que respondera todas as
suas perguntas e tirara suas davidas, garantindo-os aprender
tudo aquilo que ndo aprendem em casa com seus pais e
familiares, oportunizando-os adquirir novos conhecimentos
e conquistar sua cidadania. Esse pensamento é corroborado
por Pellegrini (2001, p. 17), quando afirma que “tanto quanto
para a alfabetizacdo, o letramento dos alunos é importante
para a conquista da cidadania”, e que:

N&do basta ensinar os codigos de leitura e
escrita, como relacionar os sons as letras. E
preciso tornar 0s estudantes capazes de
compreender o  significado  dessa
aprendizagem, para usa-lo no dia-a-dia de
forma a atender as exigéncias da propria
sociedade. Em outras palavras, promover o
letramento (PELEGRINI, 2001. p. 12).

Ou seja, o ensino do letramento e alfabetizagéo na
Educacao Infantil precisa ser dinamizado e enriquecido com
subsidios que possibilitem a crianca, aprender brincando e
explorando seu imaginario, desencadeando a partir dai a
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formacéo de sua postura social e critica perante a leitura e a
escrita e com isso, desenvolver dinamicamente a aquisicéo
dessas habilidades. Pois, o letramento ndo implica apenas na
decodificacdo daquilo que esta escrito, mas sim, na
compreensdo da ideia de quem o escreveu, trabalho esse que
incumbe ao professor desenvolver.

Dai entdo pode-se perceber a relevancia do professor
na vida do sujeito, e a0 mesmo tempo, na construcdo de uma
sociedade critica e democratica fundamentada nos principios
da cidadania. Sob a oOtica de que, o educador é a forca
transformadora da educagdo. Porém, mesmo sendo uma
etapa que esta mais voltada para a insercdo e familiarizacdo
da crianca com o0 meio educativo, o professor desde a
Educacao Infantil precisa enfatizar a necessidade da leitura e
da escrita para o sujeito, podendo utilizar como elemento de
atracdo da crianca a leitura a cotacdo de estorias infantis com
e sem o auxilio de livros, comec¢ando estimular assim, as
diversas formas de ler e contar estorias.

Para Freire (1995, p.48):

O processo de aprendizagem na
alfabetizagdo estd envolvida na préatica de
ler, de interpretar o que leem, de escrever,
de contar, de aumentar os conhecimentos
que j& tém e de conhecer o que ainda nao
conhecem, para melhor interpretar o que
acontece na nossa realidade, tornando o
aluno a mola mestra do processo ensino
aprendizagem.

Dessa forma, é valido salientar que, quem & ao
ensinar ensina a €, pois, esta é uma das principais formas de
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ensino e incentivo a pratica de leitura e escrita, ou seja, a
alfabetizagéo e letramento do sujeito.

A maior problemética  encontrada no
desenvolvimento da aprendizagem significativa na infancia
esta relacionada aos instrumentos utilizados para o
desenvolvimento do ensino nessa etapa escolar, assim como
tambem, a habilidade do educador em utilizar determinados
instrumentos de ensino. Ao desenvolver o ensino infantil o
educador precisa compreender que nesta etapa da
escolaridade, o individuo constréi  conhecimentos
interdisciplinares e desenvolve habilidades fundamentais
para que sua trajetoria escolar em outros niveis de ensino
possa ser eficientemente satisfatoria, visto que, enquanto
interage com a brincadeira e as outras criancas, 0 educando
infantil assimila inimeras informacdes.

Conforme Piaget (1996, p.13):

A assimilacdo é uma integracdo as estruturas
prévias, que podem permanecer invariaveis
ou sdo mais ou menos modificadas por esta
prépria integracdo, mas sem
descontinuidade com o estado precedente,
isto &, sem serem destruidas, mas
simplesmente acomodando-se a nova
situacéo.

Nesse processo, as habilidades cognitivas da crianga
captam a mensagem e analisam o ambiente reorganizando e
ampliando seus esquemas estruturais de aprendizagem.
Fazendo relagdes com informagGes adquiridas previamente,
levantando discussdes e construindo assim, conhecimentos
essenciais para o seu desenvolvimento. O que permite o
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processo de adaptacdo e ampliacdo do saber, transformando
a informacéo recebida em conhecimento, & medida que se
esclarece e discute com outros sujeitos a respeito daquilo que
foi observado, possibilitando um processo constante de
interpretacdo da realidade, levando o individuo a superar o
processo de acomodagdo. Segundo o autor, “chamaremos
acomodacao (por analogia com os “acomodatos” bioldgicos)
toda modificacdo dos esquemas de assimilacdo sob a
influéncia de situacdes exteriores (meio) aos quais se
aplicam” (PIAGET, 1996, p. 18).

O estimulo a aprendizagem nédo pode ser restrito a um
determinado elemento, deve-se compreender que o0s
esquemas de promocdo do saber devem utilizar diversos
recursos para estimular o sujeito a desenvolver suas
habilidades, compreendendo que a construcdo de
conhecimentos, ou seja, a sua aprendizagem precisa ser
desenvolvida diagnosticamente, sob diversos e indmeros
estimulos, visto que, 0 processo de construcdo de
conhecimentos na infancia exige a promogéo de estimulos,
para que a crianca sinta-se motivada a seguir em frente no
processo de desenvolvimento do saber, priorizando assim, o
formacdo escolar da crianca.

Conforme Piaget (1974, p. 85-86):

O que é aprendido, nada mais é do que o
conjunto das diferenciacbes devidas a
acomodacdo, fonte de novos esquemas em
fungdo da diversidade crescente dos
conteddos. Em compensacgdo, 0 que ndo €
aprendido é o funcionamento assimilador
com suas exigéncias de equilibracdo entre a
assimilacdo e a acomodacdo, fonte de
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coeréncia gradual dos esquemas e sua
organizacdo em formas de equilibracédo, nas
quais ja discernimos o esboco das classes
com suas inclusdes, suas interseccdes e seus
agrupamentos como sistemas de conjunto.
Mas, devido a essas interacBes entre
assimilacio e a acomodacdo, a
aprendizagem e a equilibracdo constituem
esse processo funcional de conjunto que
podemos chamar de aprendizagem e que
tende a se confundir com o
desenvolvimento.

A crianga precisa dispor de um sistema de ensino que
proporcione a ela envolver-se com o assunto em questéo de
forma mais significativa, permitindo assim, o estimulo a sua
inteligéncia na perspectiva de fazer com que a crianga
desenvolva desde cedo a sua inteligéncia, a fim de propiciar
0 rompimento de possiveis dificuldades em etapas escolares
posteriores, contribuindo para que a trajetoria escolar do
sujeito seja bem sucedida, e sua formacdo cidada seja
subsidiada por um conjunto de conhecimentos essenciais ao
desenvolvimento do pensamento e da criticidade, assim
como também, de sua intelectualidade, estimulando a sua
motricidade e principalmente, a sua cognicdo. Pois, ndo se
pode esquecer que a linguagem também é desenvolvida.

Segundo Vygotsky (2003, p.38):

. a capacitacdo especificamente humana
para a linguagem habilita as criancas a
providenciarem instrumentos auxiliares na
solucdo de tarefas dificeis, a superar a agao
impulsiva, a planejar uma solucdo para um
problema antes de sua execugdo e a
controlar seu proprio comportamento
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Signos e palavras constituem para as
criangas, primeiro e acima de tudo, um meio
de contato social com outras pessoas. As
fungdes cognitivas e comunicativas da
linguagem tornam-se, entdo, a base de uma
forma nova e superior de atividade nas
criangas, distinguindo-as dos animais.

A crianca precisa ser estimulada, através do contato
com os outros individuos e da utilizacdo de mecanismos
ligados a infancia, a desenvolver sua mente e suas
habilidades motoras, pois, o desenvolvimento infantil deve
ser desenvolvido de forma eficiente, o que faz com que a
utilizacdo do lddico torne-se um excelente recurso para o
desenvolvimento desse processo, e ainda, possibilite ao
educador envolver-se com a realidade do aluno,
reconhecendo suas habilidades e dificuldades, pois, isso
permeard a tomada de atitudes e o desenvolvimento das
acOes docente em sala de aula. Vygotsky (2003, p.75) reitera
ainda que:

Todas as fungdes no desenvolvimento da
crianga aparecem duas vezes: primeiro, no
nivel social, e, depois, no nivel individual;
primeiro, entre pessoas (interpsicolégica), e,
depois, no interior da  crianca
(intrapsicologica). Isso se aplica igualmente
para a atencdo voluntaria, para a memoria
I6gica e para a formacéo de conceitos. Todas
as fungdes superiores originam-se, das
relagGes reais entre individuos humanos.

Assim, a compreensdo do desenvolvimento infantil
exige que o educador atente para que seu aluno possa
envolver-se integralmente com as atividades desenvolvidas
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na escola, pois, as questdes relacionadas ao trabalho docente
ndo podem concretizar-se sem que leve em consideracgdo sua
relevancia no desenvolvimento escolar do sujeito, assim
como também, no seu crescimento como pessoa social e
individual, como preconiza a ideia de Vygotsky (1996), o
homem constitui-se um ser por meio das relacdes que
estabelece com outros homens, e essas relacbes sao
extremamente significativas e necessarias para que o0 sujeito
possa desenvolver sua escolaridade de forma mais ampla.
De acordo com Vygotsky (2000, p.7):

Assim, a verdadeira comunicagdo humana
pressupfe uma atitude generalizante, que
constitui  um  estdgio avangado do
desenvolvimento do significado da palavra.
As formas mais elevadas da comunicagéo
humana somente sdo possiveis porque o
pensamento do homem reflete uma
realidade conceitualizada.

Por isso, preconizar o desenvolvimento de acdes de
comunicacdes e interacdo entre os individuos durante a
realizacdo do processo ensino aprendizagem na educacao
infantil é extremamente importante, pois, essa etapa escolar
consiste principalmente na socializagdo do sujeito,
considerando-o enquanto ser em constante desenvolvimento,
dai entdo, a troca de informagdes, contatos e experiéncias
com o0s demais individuos permitira ao aprendiz
desenvolver-se de forma mais significativa, marcada pelo
desenvolvimento das habilidades propostas para esta etapa
escolar, pois, o desenvolvimento infantil € uma das fases
mais marcantes no processo de desenvolvimento do sujeito,
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visto que, as experiéncias vivenciadas nesta etapa podem
repercutir negativa ou positivamente por todo a vida do
sujeito.

O educador deve desenvolver conteudos voltados
para o desenvolvimento do sujeito, utilizando estratégias de
ensino conivente com o nivel de escolaridade e as
expectativas do individuo aprendiz, visto que, ao usar
técnicas atraentes aos educandos infantis, proporcionando-
Ilhe o sentimento da necessidade de estd em constante
interacdo com 0 outro e com 0 objeto de pesquisa,
compreendendo que comunicagdo e interacdo sdo
fundamentalmente indispensaveis para o desenvolvimento
escolar da criancga, e ainda, possibilitar a construgéo de sua
autonomia, estimulando sua aprendizagem e suas
habilidades comunicativas, a fim de desenvolver desde o
ensino infantil o aprendizado escolar dos alunos, de forma
dindmica, possibilitando-o desenvolver suas habilidades
cognitivas e motoras, priorizando sempre a utilizagdo do
ludico como recurso de promogdo do ensino e da
aprendizagem.

Vygotsky (2003, p.110), afirma que:

... 0 aprendizado tal como acontece, ocorre
na idade pré-escolar e difere nitidamente do
aprendizado escolar, o qual estd voltado
para a assimilagdo de fundamentos do
conhecimento cientifico. No entanto, ja no
periodo de suas primeiras perguntas, quando
a crianga assimila os nomes dos objetos em
seu ambiente, ela est4 aprendendo. De fato,
por acaso € de se duvidar que a crianga
aprenda a falar com os adultos; ou que,
através da formulacdo de perguntas e

-219-



respostas, a crianca adquire varias
informacdes; ou que, através da imitacdo
dos adultos e através da instrugdo recebida
de como agir, a crianca desenvolve um
repositério completo de habilidades? De
fato, aprendizado e desenvolvimento estdo
inter-relacionados desde o primeiro dia de
vida da crianca

Assim, conforme reitera o autor, para que se
compreenda corretamente o0 desenvolvimento de uma
crianca € necessario que se considere o que ele chama de
ZPD — Zona de Desenvolvimento Proximal, sabendo que
esta compreende a distancia existe entre o conhecimento
potencial e o real. Intervalo entre o nivel de desenvolvimento
real, que na maioria das vezes determina a solucéo
independente de problemas ou nivel de desenvolvimento
potencial. Com isso, é pertinente que o educador possa
intervir positivamente para que a crianca possa desde cedo
desenvolver sua aprendizagem de forma significativa, visto
que, a realizacdo de tarefas com um mediador é
extremamente essencial.

Durante o desenvolvimento do processo ensino
aprendizagem € necessario que o educador infantil esteja
preparado para lidar com as diversas situagdes em sala de
aula, e a solucdo dos diversos problemas que possa surgir
neste contexto. Pois, ndo se pode perder de vista que ao
recebera crian¢a na educacao infantil. O educador além de
assumir as questdes pedagodgicas, assume também a
responsabilidade do cuidado, que incute ao educador infantil
responsabilidade de se comprometer com a aprendizagem e
a integridade da crianca, pois, a pré-escola é uma etapa muito
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importante, e por isso, € necessario que haja a realizacéo de
um ensino infantil que propicie ao individuo desenvolver sua
aprendizagem desde a infancia, possibilitando a troca de
conhecimentos entre os educandos por meio do dialogo entre
0s alunos e os professores.

Assim, € necessario que além do estimulo ao
desempenho do sujeito, é importante que haja a promocdo de
experimentacdo, permitindo ao educando infantil
materializar o conhecimento, por meio da exploracdo dos
objetos concretos e da interacdo com atividades ludicas, uma
vez que, é pertinente a essa etapa escolar a realizagdo que
atividade que envolva a expressao psicomotora e estimulem
o desenvolvimento do imaginario da crianga.

Conforme Piaget (1973, p.16):

E obvio que o professor enquanto
organizador permanece indispensavel no
sentido de criar as situacfes e de arquitetar
0s projetos iniciais que introduzam o0s
problemas significativos a crianca. Em
segundo lugar, ele é necessario para
proporcionar contraexemplos que forcem a
reflexdo e a reconsideracdo das soluges
rapidas. O que é desejado é que o professor
deixe de ser um expositor satisfeito em
transmitir solucBes prontas; o seu papel
deveria ser aquele de um mentor,
estimulando a iniciativa e a pesquisa.

A exploracdo das diversas fontes e formas de
desenvolvimento do trabalho docente em sala de aula
interfere significativamente na vida dos educandos, pois, a
acao do educador é essencialmente fundamental para que a
crianga desenvolva sua escolaridade e construindo os
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conhecimentos necessarios para que tenha uma boa
formagéo, pois, como um facilitador o professor precisa
mostrar o educando a importancia da aquisi¢do do saber para
a sua vida.

O ensino infantil ndo pode ser desenvolvido de
qualquer forma, nem tdo pouco sem que se utilizem os
recursos ladicos, pois 0s jogos e brincadeiras, visto que,
eSSes recursos sdo extremamente Uteis para 0 processo de
formacédo da crianca, a fim de contribuir que por meio do uso
da ludicidade, proporcionando ao educando infantil aprender
por meio da exploragdo de elementos adjacentes a sua
infancia, o que provocara maior envolvimento dos alunos nas
atividades desenvolvidas, e consequentemente, 0 aumento
dos indices de aprendizagem na infancia, discorrendo sobre
elementos que estimulara ainda mais o desempenho escolar
do estudante. . "... o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daquelas que as
cercam”. (VYGOTSKY, 2003 p. 115).

Diante disso, é pertinente que o professor da
educacdo infantil, desenvolva seu trabalho utilizando o
brinquedo como ferramenta de ensino, pois, através do uso
do brinquedo a crianca desenvolve-se mais rapidamente,
visto que, ela sente-se estimulada a envolver-se com o
brinquedo, pela atragdo ocasionada por suas cores e formas,
e a possibilidade de reinventar o mundo adulto pelo uso
desses elementos. Quando vivéncia a brincadeira a crianga
envolve-se espontaneamente e desenvolve sua aprendizagem
sem que se dé conta, de forma ludica e divertida, sob a
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utilizacdo de mecanismos coniventes com suas expectativas
e faixa etéria.

O ensino infantil precisa tornar-se mais dinamico,
criativo e atrativo aos pequeninos, ndo se pode conceber que
essa etapa escolar torne-se mais atraente ao educando
infantil, na perspectiva de proporcionar um melhor
desempenho a crianca desde a sua insercdo na escola, pois,
isso propiciara a ele desenvolver-se de forma mais
significativa, considerando que os educandos infantis
precisam dispor de um sistema educacional que esteja ligado
a sua infancia. Porém, o desenvolvimento do imaginario da
crianga e de suas habilidades motoras. Diante disso,
Vygotsky (2003, p. 131) refere-se ao brinquedo afirmando
que:

... brinquedo, cria na crianca uma nova
forma de desejos. Ensina-a a desejar,
relacionando seus desejos a um "eu" ficticio,
ao se papel no jogo e suas regras. Dessa
maneira, as maiores aquisi¢cbes de uma
crianga sdo conseguidas no brinquedo,
aquisi¢cdes que no futuro tornar-se-d0 seu
nivel basico de acdo real e moralidade.

Na brincadeira, a crianca envolve-se concretamente
com o conteldo em questdo, recria a vivéncia concreta e
estabelece uma relagdo mais estreita com o assunto em
questdo, por isso, vale salientar que 0 processo ensino
aprendizagem na educacéo infantil deve ser realizado com o
desenvolvimento de métodos que contribuam com o
crescimento e o desenvolvimento do educando infantil, na
expectativa de permitir a ele manifestar suas habilidades e
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dificuldades por meio da exploracdo de sua potencialidade,
estimulando sua cogni¢cdo e motricidade, permitindo-o
sentir-se estimulado a aquisi¢ao do saber.

A ludicidade permite a crianga expressar sua
infancia, redescobrir-se como ser operante no mundo e
manifestar experiéncias vividas em seu cotidiano enquanto
brinca, assim como também, colocar-se como adulto
repetindo vivéncias dos pais e familiares, representando
profissionais e diferentes funcdes sociais desenvolvidas
pelos adultos, o que permite evidenciar que a crianca ja
consegue fazer a leitura do mundo a sua volta. Assim como
também, a capacidade de recriar todos esses aspectos, bem
como, de criar estratégias e respeitar regras no jogo,
desenvolvendo a habilidade o raciocinio ldgico e a
capacidade de memorizacao.

Vygotsky (1989, p. 109), ainda afirma que:

E enorme a influéncia do brinquedo no
desenvolvimento de uma crianca. E no
brinquedo que a crianga aprende a agir numa
esfera cognitiva, ao invés de numa esfera
visual externa, dependendo das motivagdes
e tendéncias internas, e ndo por incentivos
fornecidos por objetos externos.

Com isso, é relevante que se dé a necessaria énfase
ao brinquedo como instrumento de ensino na educagéo
infantil, considerando que ele exerce forte influéncia na
infancia do sujeito, e contribui para que a aprendizagem
torne-se concreta e mais significativa, uma vez que, através
do brincar ela cria e recria situagdes que Ihe proporcionam
assimilar o assunto trabalhado de forma mais facil e concreta,
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permitindo a ela materializar a realidade através do
brinquedo e da sua participacdo nas brincadeiras, o que da
sentido a construgdo de conhecimentos e vida ao processo
ensino aprendizagem, estimulando ainda mais a inteligéncia
dos educandos.

4. ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO NA EDUCAGAO
INFANTIL

Alfabetizacdo e letramento se traduzem na aquisicao
da leitura e da escrita pelo individuo, por isso, vista a
importancia e a necessidade dessas do dominio dessas
atividades para o desenvolvimento do sujeito, sente-se a
necessidade de inicia-la desde a Educacdo Infantil, onde a
crianga ao se inserir no contexto escolar passa a familiarizar-
se formalmente com a leitura e escrita, através da
apresentacdo e reconhecimento das letras, nimeros, textos, e
principalmente do préprio ambiente, pois como explica
Morais (2004, p.17):

Este processo inicial da leitura, que envolve
a discriminagdo visual dos simbolos
impressos e a associacdo entre Palavra
impressa e Som, é chamado de
decodificagdo e é essencial para que a
crianca aprenda a ler. Mas, para ler, ndo
basta apenas realizar a decodificacdo dos
simbolos impressos, é necessario que exista,
também, a compreensdo e a andlise critica
do material lido. Sem a compreensdo, a
leitura deixa de ter interesse e de ser uma
atividade motivadora. Na verdade, s6 se
pode considerar realmente que uma crianga
I& quando existe a compreenséo.
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Para isso, 0 aluno precisa ser incentivado e instigado
a expor suas ideias, comunicar-se com liberdade, com
clareza, e, at¢ mesmo, ser premiado ao participar de
atividades de leitura compartilhada sob uma perspectiva
ludica. Assim, a leitura poderd ser prazerosa e, algumas
vezes, uma forma de lazer capaz de leva-lo a vibracdo, de
torna-lo intimo e velho conhecido de seus personagens. E
bom lembrar que no desenvolvimento de qualquer atividade
em sala de aula, o carater ludico pode existir como forma de
despertar o interesse pela leitura. “A leitura do mundo
precede a leitura do texto” (Freire, 1983, p.22).

A atividade de leitura ndo arremete apenas aquilo que
estd escrito, ou seja, expresso através dos elementos que
compdem os sistemas linguisticos, a leitura se inicia na
compreensdo da mensagem daquilo que vemos, ouvimos e
sentimos em nosso constante envolvimento com o mundo e,
a partir dai ganha carater linguistico e passa a ser escrito,
exigindo assim, a dimenséo de leitura que se conhece mais
formalmente, compreendida pela identificagdo e
interpretacdo daquilo que esta escrito, e que também deve ser
estimulada desde a Educacdo Infantil, pois, esta
intrinsecamente ligada a alfabetizacdo e é essencial para a
escolarizacdo do sujeito.

A Educacdo Infantil € uma etapa escolar fundamental
e muito significativa na vida do sujeito, e nessa etapa de sua
escolarizacdo que ele além de iniciar sua escolaridade,
comeca a definir seus conceitos sobre a escola e seu gosto
pela aprendizagem. Por isso, € importante que a incluséo
escolar possa se concretizar a partir dela, a fim de propiciar
aos alunos com necessidades educacionais especiais, desde
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entdo, o atendimento em escolas regulares, promovendo a
inclusdo e o respeito aos limites e possibilidades de cada um,
enfatizando a condigédo de capacidade de todos.

A incluséo de criancas com deficiéncia na Educagéo
Infantil em escolas regulares € uma pratica nova, mais
sumamente importante principalmente para a crianca
deficiente, que alcancara desde sua infancia a conquista de
espaco na sociedade perante os regulares, sem quaisquer
distingdes. Pois, quando a inclusdo é realizada nesse periodo
os individuos enfrentam bem menos dificuldades de
aprendizagem e socializagdo no futuro, facilitando assim a
concretizacdo de sua formacdo educacional e cidadania, que
se inicia com o processo de socializagdo e letramento
introduzido ja na Educacédo Infantil.

Entretanto, deve haver sincronia entre Educacao
Infantil e Educacdo Inclusiva para que a introducdo do
processo de letramento e a socializacdo e familiarizacdo do
sujeito com a escola em tempo convencional seja garantida
a todos os alunos independentemente das necessidades
educacionais que possuam, pois, s6 assim, se fara valer o
papel formador e transformador da educacdo e, com isso,
contribuir para a construcdo de uma sociedade mais
humanizada, mediatizada pelos ideais da cidadania e
influenciada pela democracia, possibilitando a todos o0s
individuos educacdo de qualidade e capacitagdo para a vida.

-227 -



CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacdo Infantil é a base para a carreira escolar
do individuo, e uma etapa de grande relevancia no processo
de formacdo do sujeito, até porque, é onde a crianca mantém
0 Sseu primeiro contato com o contexto educativo e inicia seu
processo de ensino e aprendizagem escolar. Com isso, é
muito importante que se crie desde essa etapa mecanismos
que atraiam as criancas para a escola e estimule seu gosto
pela leitura e escrita, a fim de contribuir para o bom
desempenho escolar do individuo.

Alfabetizacdo e letramento sdo  processos
fundamentais para a formagéo e desenvolvimento da crianca,
sabido que, € através da aquisicao desses mecanismos que 0
sujeito pode desenvolver nas diversas areas do conhecimento
e, assim, progredir educacional, social, pessoal e
profissionalmente, garantindo sua formacdo educativa e
cidada. Entretanto, € importante que o professor da Educacéo
Infantil enfatize a insercdo da crianga no mundo literério e a
introducdo da sua alfabetizacdo e letramento, para que,
quando ele iniciar esses processos propriamente ditos, néo
enfrentar muitas dificuldades e, com isso, comprometer seu
desenvolvimento educativo.

Em suma, desenvolver a alfabetizacdo e o letramento
ndo € uma tarefa incutida a Educacéo Infantil, mas mesmo
assim, deve ser introduzida ja nesta etapa da vida escolar da
crianga, pois, assim facilitard& o desenvolvimento do
individuo nos anos iniciais do ensino fundamental, quando
ele inicia seu processo de letramento e alfabetizacdo,
contribuindo afincamente para a formagéo da crianga.
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